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Proyecto de decreto del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la

Comunidad de Madrid la ordenacion y el curriculo del Bachillerato.

La Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgéanica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, introduce en la anterior redaccién de la norma
importantes cambios, promovidos con la finalidad de revisar las medidas previstas en el
texto original y ulteriores modificaciones.

De conformidad con el articulo 6.3 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion, con el fin de asegurar una formacion comuin y garantizar la validez de los titulos
correspondientes, el Gobierno, previa consulta a las Comunidades Auténomas, ha fijado,
en relacion con los objetivos, competencias, contenidos y criterios de evaluacion, los
aspectos béasicos del curriculo, que constituyen las ensefianzas minimas.

En virtud de lo anterior, el Gobierno ha promulgado el Real Decreto 243/2022, de 5 de
abril, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato. El
citado real decreto establece los objetivos, fines y principios generales y pedagogicos del
conjunto de la etapa. La concrecion en términos competenciales de estos fines y principios
establece las competencias clave y el grado de desarrollo de las mismas previsto al finalizar
la etapa. Asimismo, el referido real decreto fija, para cada una de las materias, las
competencias especificas previstas para la etapa, asi como los criterios de evaluacion y
contenidos.

De conformidad con los articulos 6.5 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, y el
articulo 18.3 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, las Administraciones educativas
estableceran el curriculo del Bachillerato, del que formaradn parte, en todo caso, las
ensefianzas minimas fijadas en el mismo y que requeriran, en el caso de la Comunidad de
Madrid, el sesenta por ciento de los horarios escolares. A su vez, de acuerdo con el articulo
18.4, los centros docentes, en el uso de su autonomia, desarrollaran y completaran, en su
caso, el curriculo de esta etapa establecido por las Administraciones educativas, concrecion
gue formara parte de su proyecto educativo.

Il

El presente decreto se estructura en cinco capitulos. El primer capitulo recoge las
disposiciones generales en relacion con el objeto y el ambito de aplicacion, asi como la
finalidad, caracteristicas y principios del Bachillerato. En esta etapa se prestara especial
atencion a la orientacién educativa y profesional del alumnado, asi como a la accion tutorial,
principios que son objeto de desarrollo en este capitulo. La organizacion y curriculo — eje
vertebrador de este decreto — se abordan en el segundo capitulo; para ello se establece la
configuracion de las modalidades y la distribucién de materias en cada uno de los cursos
en los que se ordena el Bachillerato, se establecen las condiciones en las que se puede
organizar esta etapa en tres afios y también se define el horario lectivo. Por otro lado, en
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este segundo capitulo se recogen los diferentes elementos curriculares, de conformidad
con lo dispuesto en la normativa basica. El tercer capitulo aborda el marco legal en relacion
con la autonomia de los centros docentes. En el cuarto capitulo se recogen los aspectos
relativos a la evaluacion en el Bachillerato, el derecho a la evaluacién objetiva, la
participacion y derecho a la informacion de los padres, las condiciones en las que el
alumnado promocionara y obtendra el titulo de Bachiller. Asimismo, en este capitulo se
dedica una seccion a los diferentes documentos de evaluacion y su contenido. Por ultimo,
el quinto capitulo concreta las medidas de atencion a la diversidad en funcion de las
diferentes necesidades educativas que pueda presentar el alumnado. Las ensefianzas de
Religion, la imparticion del curriculo en lengua extranjera, la oferta de esta etapa educativa
para las personas adultas, la obtencidbn de nuevas modalidades e imparticion de
modalidades en los centros o las condiciones de simultaneidad para cursar el Bachillerato
y las ensefianzas profesionales de Mdusica y Danza se abordan en las disposiciones
adicionales, asi como el reconocimiento de los premios extraordinarios o la oferta de otros
programas.

La entrada en vigor del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, a menos de cinco meses
del comienzo del curso, estableciendo que deben implementarse los cambios en él
recogidos relativos a la ordenacion y las ensefianzas minimas, ha obligado a tramitar el
presente decreto en el marco de la tramitacion por via de urgencia, dada la necesidad de
gue el Consejo de Gobierno adopte las decisiones contenidas en el presente decreto para
poder hacerlo efectivo, facilitar su aplicacion en los centros docentes lo antes posible y
evitar la incertidumbre de no disponer de este marco regulatorio en los momentos en que
se realiza la planificacion del proximo curso escolar.

De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 129 de la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del
Procedimiento Administrativo Comun de las Administraciones Publicas, y de conformidad
con el articulo 2 del Decreto 52/2021, de 24 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que
se regula y simplifica el procedimiento de elaboracion de las disposiciones normativas de
caracter general en la Comunidad de Madrid, la presente disposicion normativa se ajusta a
las exigencias de los principios de necesidad y eficacia, puesto que desarrolla y completa
el curriculo basico del Bachillerato para que pueda ser impartido en el ambito de la
Comunidad de Madrid, sin que se acuda para ello a normas supletorias del Estado en esta
materia. La norma no se extralimita en sus disposiciones respecto a lo establecido en el
Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, y atiende a la necesidad de completar las ensefianzas
minimas fijadas por el Gobierno estableciendo el curriculo que regird esta etapa en el
ambito territorial de la Comunidad de Madrid con respeto a lo establecido en la norma basica
e, igualmente, cumple con el principio de proporcionalidad establecido. EI cumplimiento de
estos principios contribuye, ademas, a lograr un ordenamiento autondmico sélido y
coherente en materia curricular que garantiza los principios de seguridad juridica.
Asimismo, se cumple con el principio de eficiencia, por un lado, al concretar los contenidos
gue se impartirdn en los diferentes cursos del Bachillerato y establecer las medidas que, en
el marco de su autonomia pedagodgica, organizativa y de gestion pueden adoptar los
centros, de forma que se facilite la racionalizacion en la gestion de los recursos publicos y,
por otro lado, al evitar cargas administrativas innecesarias o accesorias. También se cumple
el principio de transparencia conforme a lo establecido en la Ley 10/2019, de 10 de abril,
de Transparencia y de Participacion de la Comunidad de Madrid, asi como con el
cumplimiento de los tramites de audiencia e informacion publicas a través del Portal de
Transparencia de la Comunidad de Madrid y a lo dispuesto en el articulo 9 del Decreto
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52/2021, de 24 de marzo.

Se ha emitido dictamen por el Consejo Escolar de la Comunidad de Madrid, y se han
recabado los informes relativos a los impactos por razén de género, sobre la familia, la
infancia y la adolescencia, asi como por razon de orientacidon sexual e identidad y expresion
de género. Por otro lado, el presente decreto cuenta con el informe de Coordinacion y
Calidad Normativa, asi como con el informe de la Abogacia General de la Comunidad de
Madrid.

De conformidad con el articulo 29 del Estatuto de Autonomia de la Comunidad de
Madrid, corresponde a la Comunidad Autdnoma la competencia de desarrollo legislativo y
ejecucion de la ensefianza en toda su extension, niveles y grados, modalidades y
especialidades. El Consejo de Gobierno de la Comunidad de Madrid es competente para
dictar el presente decreto, de acuerdo con lo establecido en el articulo 21.g) de la Ley
1/1983, de 13 de diciembre, del Gobierno y Administracion de la Comunidad de Madrid.

En su virtud, a propuesta del consejero de Educacion, Universidades, Ciencia y
Portavoz del Gobierno, oida/de acuerdo con la Comisién Juridica de la Comunidad de
Madrid, previa deliberacion, el Consejo de Gobierno, en su reunion del dia :

DISPONE

CAPITULO |
Disposiciones generales

Articulo 1. Objeto y ambito de aplicacion.

1. El presente decreto tiene por objeto establecer la ordenacién y el curriculo de la etapa
de Bachillerato, segun lo dispuesto en el titulo |, Capitulo 1V, de la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion, y en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato.

2. Este decreto sera de aplicacion en los centros docentes publicos y en los centros
docentes privados de la Comunidad de Madrid que, debidamente autorizados, impartan
ensefianzas de Bachillerato.

Articulo 2. Finalidad.

El Bachillerato, conforme a lo establecido en el articulo 4 del Real Decreto 243/2022,
de 5 de abril, tendra como finalidad proporcionar al alumnado la formacién, madurez
intelectual, conocimientos, habilidades y actitudes que le permita desarrollarse e
incorporarse a la vida con responsabilidad. Asimismo, esta etapa debera permitirle la
adquisicion y el logro de las competencias indispensables para su futuro formativo y
profesional, asi como capacitarle para el acceso a la educacion superior.

Articulo 3. Caracteristicas generales de la etapa.

1. El Bachillerato es una etapa que forma parte de la educacién secundaria
postobligatoria, comprende dos cursos académicos, se desarrolla en cuatro modalidades y
se organiza de modo flexible en materias comunes, materias especificas de modalidad y
materias optativas.

2. Podran acceder a los estudios de Bachillerato quienes estén en posesion del titulo
de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria o de cualquiera de los titulos de Técnico
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o0 Técnico Superior de Formacion Profesional o de Artes Plasticas y Disefio o Técnico
Deportivo o Técnico Deportivo Superior, asi como de aquellos titulos declarados
equivalentes a efectos académicos.

3. Los alumnos podran permanecer cursando Bachillerato en régimen ordinario durante
cuatro afios, consecutivos o no.

Articulo 4. Principios.

1. En la préactica docente de todas las materias se fomentara la capacidad de los
alumnos para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de
investigacion apropiados. Se prestara especial atencidbn a su orientacion educativa y
profesional, principalmente de los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo.

2. En las distintas materias se desarrollaran actividades que estimulen el interés y el
hébito de la lectura y la capacidad de expresarse correctamente en publico.

3. En los procesos de aprendizaje de las lenguas extranjeras, conforme a lo establecido
en el articulo 6.4 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, y al amparo del derecho
formulado en el articulo 5.1.c) de la Ley 1/2022, de 10 de febrero, Maestra de Libertad de
Eleccion Educativa de la Comunidad de Madrid, la actividad docente se realizar4 en la
lengua extranjera objeto de estudio y se evitara el uso del espafol, que Unicamente podra
utilizarse de forma ocasional y como apoyo. Las actividades de aprendizaje priorizaran la
comprension, la expresion y la interaccion oral en la lengua extranjera objeto de estudio.

Articulo 5. Tutoria y orientacion.

1. Alo largo de la etapa educativa, el profesor tutor realizara el seguimiento del proceso
educativo de cada alumno, asi como del conjunto del grupo de alumnos que le sea
asignado.

2. Los centros docentes facilitarén la orientacion educativa de los alumnos, a traves de
los profesionales de la orientacion, quienes colaboraran con el equipo directivo y los
equipos docentes, asi como con las familias. Todo ello sin perjuicio de las funciones
atribuidas al profesorado en este ambito.

3. Los proyectos educativos de los centros incorporaran las medidas relativas a la
accion tutorial. Asimismo, los centros desarrollaran un plan de accion tutorial de caracter
anual que formara parte de la programacién general anual. Este plan de accion tutorial
incorporara las medidas necesarias para orientar al alumnado en la toma de decisiones que
faciliten la preparacién de su futuro itinerario formativo.

4. El plan de accion tutorial incluird las medidas y actuaciones que garanticen que el
alumnado cuenta con la informacion y la orientacion necesarias para que la eleccion entre
las modalidades, vias y materias en que se organizan las ensefianzas de Bachillerato
responda de forma adecuada a sus intereses y expectativas, tanto formativas como
profesionales.

5. El director del centro, a propuesta del jefe de estudios y antes del inicio de las
actividades lectivas, designara para cada curso escolar y para cada grupo de alumnos, de
entre el profesorado que le imparta clase, a un profesor tutor.

6. La jefatura de estudios, en colaboracion con los profesionales de orientaciéon
educativa, coordinara las actuaciones de los profesores tutores.

CAPITULO I
Organizacion y curriculo
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SECCION 12 ORGANIZACION

Articulo 6. Organizacion de las modalidades en Bachillerato.
1. Las modalidades del Bachillerato seran las siguientes:

a) Artes.

b) Ciencias y Tecnologia.

c) General.

d) Humanidades y Ciencias Sociales.

2. La modalidad de Artes se organizard en dos vias, una de ellas referida a Artes
Plasticas, Imagen y Disefio, y la otra, a Musica y Artes Escénicas. El resto de modalidades
tendran una estructura Unica.

3. Los alumnos, en el conjunto de los dos cursos del Bachillerato, cursaran, en funcion
de la modalidad o, en su caso, via elegida, seis materias especificas de la modalidad o, en
Su caso, via, para configurar un itinerario valido y poder ser propuestos para la obtencion
del titulo de Bachiller, de conformidad con lo establecido en este decreto.

Articulo 7. Organizacion de las materias en Bachillerato.

1. El Bachillerato se organizara en materias comunes, en materias especificas de
modalidad y en materias optativas.

2. Las materias comunes del Bachillerato tienen como finalidad que los alumnos
profundicen en su formacion general, acrecienten su madurez intelectual y mejoren aquellas
competencias que tienen un caracter mas transversal y que favorecen seguir aprendiendo.

3. Las materias especificas de modalidad del Bachillerato tienen como finalidad
proporcionar una formacion de caracter especifico vinculada a la modalidad elegida que
oriente en un ambito de conocimiento amplio, desarrolle aquellas competencias con una
mayor relaciébn con el mismo, prepare para una variedad de estudios posteriores y
favorezca la insercién en un determinado campo laboral.

4. Las materias optativas en el Bachillerato contribuirdn a completar la formacion del
alumno profundizando en aspectos propios de la modalidad elegida o ampliando las
perspectivas de la propia formacion general.

5. En todo caso, los centros ofreceran la totalidad de las materias especificas de las
modalidades y, en su caso, vias que impartan, y los alumnos podran elegir entre todas ellas.
En los centros sostenidos con fondos publicos, la eleccién de los alumnos podra quedar
limitada cuando el nimero de estos que eligen una determinada modalidad, via o0 materia
no permita conformar grupo. La consejeria competente en materia de Educacion
establecerd los términos y condiciones para conformar los grupos de alumnos.

6. Para los casos en que la imparticion de materias en un centro quede limitada por
razones organizativas, la consejeria competente en materia de Educacion establecera las
condiciones para que los alumnos puedan cursar estas materias mediante el régimen de
educacion a distancia o en otros centros escolares.

Articulo 8. Materias comunes.
Son materias comunes a todas las modalidades de Bachillerato:

1. En primer curso:

a) Educacion Fisica.
b) Filosofia.
c) Lengua Castellana y Literatura I.
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d) Lengua Extranjera I.
2. En segundo curso:

a) Historia de Esparia.

b) Historia de la Filosofia.

c) Lengua Castellana y Literatura Il.
d) Lengua Extranjera Il.

2. Los centros docentes podran ofertar en la materia Lengua Extranjera |1 y Lengua
Extranjera 1l los siguientes idiomas: inglés, francés, aleman, italiano, portugués. La
consejeria de competente en materia de Educacion establecera las condiciones en las que
los centros publicos podran organizar esta oferta.

Articulo 9. Materias especificas de la modalidad de Artes.

1. Los alumnos que opten por la modalidad de Artes debera elegir entre la via de Artes
Plasticas, Imagen y Disefio y la via de Musica y Artes Escénicas.

2. En primero, los alumnos de la via de Artes Plasticas, Imagen y Disefio cursaran
Dibujo Artistico | y otras dos materias especificas de modalidad, que elegiran de entre las
siguientes:

a) Cultura Audiovisual.

b) Dibujo Técnico Aplicado a las Artes Plasticas y al Disefio I.
c) Proyectos Artisticos.

d) Volumen.

3. En segundo, los alumnos de la via de Artes Plasticas, Imagen y Disefio cursaran
Dibujo Artistico Il y otras dos materias especificas de modalidad, que elegiran de entre las
siguientes:

a) Dibujo Técnico Aplicado a las Artes Plasticas y al Disefio .
b) Disefio.

¢) Fundamentos Artisticos.

d) Técnicas de Expresion Grafico-plastica.

4. Por su parte, en primero, los alumnos de la via de MUsica y Artes Escénicas cursaran,
a su eleccién, Analisis Musical | o Artes Escénicas | y otras dos materias especificas de
modalidad, que elegiran de entre las siguientes:

a) Analisis Musical |.

b) Artes Escénicas I.

c) Coro y Técnica Vocal .

d) Cultura Audiovisual.

e) Lenguaje y Practica Musical.

5. En segundo, los alumnos de la via de Musica y Artes Escénicas cursaran, a su
eleccion, Analisis Musical Il o Artes Escénicas Il y otras dos materias especificas de
modalidad, que elegiran de entre las siguientes:

a) Analisis Musical Il.

b) Artes Escénicas Il.

c) Coro y Técnica Vocal Il

d) Historia de la Musica y de la Danza.
e) Literatura Dramética.
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Articulo 10. Materias especificas de la modalidad de Ciencias y Tecnologia.

1. El alumno que opte por la modalidad de Ciencias y Tecnologia cursara, en primero,
Matematicas |, asi como otras dos materias especificas de modalidad, que elegira de entre
las siguientes:

a) Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales.
b) Dibujo Técnico I.

c) Fisica y Quimica.

d) Tecnologia e Ingenieria I.

2. lgualmente, en segundo, el alumno cursarda a su eleccion Matematicas Il o
Mateméticas Aplicadas a las Ciencias Sociales Il, asi como otras dos materias especificas
de modalidad, que elegira de entre las siguientes:

a) Biologia.

b) Dibujo Técnico II.

c) Fisica.

d) Geologia y Ciencias Ambientales.
e) Quimica.

f) Tecnologia e Ingenieria Il.

Articulo 11. Materias especificas de la modalidad General.

1. El alumno que opte por la modalidad General cursard, en primero, Matematicas
Generales y otras dos materias que elegird de entre todas las materias especificas de
modalidad de primer curso que se oferten en el centro. Dicha oferta incluira
obligatoriamente la materia Economia, Emprendimiento y Actividad Empresarial, especifica
de esta modalidad.

2. lgualmente, en segundo, el alumno cursaré Ciencias Generales y otras dos materias
gue elegira de entre todas las materias especificas de modalidad de segundo curso que se
oferten en el centro. Dicha oferta incluira obligatoriamente la materia Movimientos
Culturales y Artisticos, especifica de esta modalidad.

Articulo 12. Materias especificas de la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales.

1. El alumno que opte por la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales cursara
en primero, a su eleccion, Latin | o Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales |, asi
como otras dos materias especificas de modalidad, que elegira de entre las siguientes:

a) Economia.

b) Griego I.

c) Historia del Mundo Contemporaneo.

d) Latin I.

e) Literatura Universal.

f) Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales I.

2. lgualmente, en segundo, cursara, a su eleccion, Latin Il o Matematicas Aplicadas a
las Ciencias Sociales Il, asi como otras dos materias especificas de modalidad, que elegira
de entre las siguientes:

a) Empresa y Disefio de Modelos de Negocio.
b) Geografia.

c) Griego Il.

d) Historia del Arte.
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e) Latin Il
f) Mateméticas Aplicadas a las Ciencias Sociales Il.

Articulo 13. Materias optativas.

1. Todos los alumnos deberan cursar dos materias optativas a lo largo del Bachillerato,
una en el primer curso y otra en el segundo.

2. La consejeria competente en materia de Educacion establecerd las materias
optativas y su curriculo, ademas de las condiciones para su implantacion.

3. En todo caso, se garantizara que la oferta de los centros permita al alumno elegir
como materia optativa al menos una materia especifica de modalidad de las que se oferten
en el centro, y que en dicha oferta todos los centros incluyan como materia optativa
Segunda Lengua Extranjera en los dos cursos.

4. Los centros docentes podran ofertar en la materia Segunda Lengua Extranjera los
siguientes idiomas: inglés, francés, aleman, italiano, portugués. La consejeria de
competente en materia de Educacion establecera las condiciones en las que los centros
publicos podran organizar esta oferta.

Articulo 14. Organizacion del Bachillerato en tres afios académicos.

1. De manera excepcional, conforme a lo previsto en el articulo 15 Real Decreto
243/2022, de 5 de abril, un alumno podré realizar el Bachillerato en tres afios académicos,
en régimen ordinario, siempre que Sus circunstancias personales, permanentes o
transitorias, lo aconsejen.

2. La consejeria competente en materia de Educacion establecera las condiciones que
permitan al alumno acogerse a esta medida, el procedimiento que ha de seguirse para su
autorizacion y la distribucién, en tres afios académicos, de las materias que componen el
Bachillerato.

3. Entre las condiciones a las que se refiere el apartado anterior se consideraran, al
menos, las siguientes:

a) Que el alumno se encuentre cursando de manera simultanea las ensefanzas
profesionales de musica o de danza.

b) Que el alumno acredite la consideracion de deportista de alto nivel o de alto
rendimiento.

c) Que el alumno presente alguna necesidad especifica de apoyo educativo y requiera
una atencion educativa diferente a la ordinaria.

Articulo 15. Horario lectivo.

1. La distribucidn de las materias en los dos cursos del Bachillerato y el horario semanal
asignado a cada una se establecen en el anexo I.

2. El horario semanal para los alumnos se distribuira de lunes a viernes.

3. Los centros docentes de la Comunidad de Madrid que imparten ensefianza bilingie
se regiran por lo establecido en la disposicion adicional segunda y por la normativa que la
desarrolle.

SECCION 22, CURRICULO

Articulo 16. Curriculo del Bachillerato.
1. De conformidad con lo dispuesto en el articulo 6.1 de la Ley Organica 2/2006, de 3
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de mayo, se entiende por curriculo del Bachillerato el conjunto de objetivos, competencias,
contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacién de esta etapa educativa.

2. Las orientaciones metodoldgicas, las competencias especificas asociadas en cada
caso con los descriptores fijados en el anexo | del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril,
gue establece las competencias clave de los alumnos al término de la etapa, los criterios
de evaluacién y los contenidos para cada materia del Bachillerato se recogen en el anexo
Il del presente decreto.

3. Para la adquisicion y desarrollo, tanto de las competencias clave como de las
competencias especificas, en las programaciones didacticas de las materias se planificaran
actividades que pongan en contexto los procesos de ensefianza y aprendizaje. Los
predmbulos de las diferentes materias recogidas en el anexo Il incorporan orientaciones
para ello.

Articulo 17. Objetivos del Bachillerato.

El Bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos las capacidades a que hace
referencia el articulo 7 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril.

Articulo 18. Competencias clave.

1. Las competencias clave y los descriptores operativos del grado de adquisicion de las
mismas previsto al finalizar la etapa son las fijadas en el anexo | del Real Decreto 243/2022,
de 5 de abril. De conformidad con lo dispuesto en el articulo 16 del citado real decreto, las
competencias clave son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion linguistica.

b) Competencia plurilingte.

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

2. La concrecion curricular que los centros incorporen en sus proyectos educativos
tendran como referente los descriptores operativos de las competencias clave.

CAPITULO IlI
Autonomia de los centros

Articulo 19. Autonomia de los centros.

1. Los centros docentes, en el uso de su autonomia, desarrollaran y completaran el
curriculo establecido en el presente decreto, concrecion que formara parte de su proyecto
educativo, adaptandolo a las caracteristicas del alumnado y a su realidad educativa, con el
objeto de impulsar y desarrollar los principios, objetivos y metodologia propios de un
aprendizaje competencial orientado al ejercicio de una ciudadania activa.

2. La consejeria con competencias en materia de Educacion fomentara la autonomia
pedagdgica y organizativa de los centros, favorecera el trabajo en equipo del profesorado
y estimulara la actividad investigadora a partir de su practica docente.

3. En virtud de esa autonomia y dentro de la regulacién y limites establecidos en la
presente norma y en los términos y condiciones que establezca la consejeria competente
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en materia de Educacion, los centros docentes podran:

a) Adoptar experimentaciones, innovaciones pedagdgicas y programas educativos.

b) Establecer formas de organizacion para elaborar itinerarios que orienten al alumno
en la eleccién de las materias especificas de cada modalidad, asi como determinar las
materias optativas que sus posibilidades organizativas y proyecto educativo del centro
permitan, de acuerdo con lo establecido en el articulo 13.

c) Disefar planes de trabajo que faciliten la implantaciéon de métodos pedagogicos y
didacticos propios, asi como establecer las normas de convivencia.

d) Ampliar las horas lectivas correspondientes a las diferentes materias sin que esto
suponga la reduccion horaria de otras.

e) Modificar la asignacion horaria de las diferentes materias, previa autorizacion de la
consejeria con competencias en materia de Educacion.

f) Presentar propuestas de curriculo de materias optativas a las que se refiere el articulo
13. Correspondera a la consejeria competente en materia de Educacion la aprobacion, en
Su caso, de estas materias y su curriculo.

4. Sin perjuicio de lo expresado en el apartado anterior, la consejeria con competencias
en materia de Educacion regulara las condiciones y el procedimiento para que los centros
puedan impartir alguna materia del curriculo en una lengua extranjera, a excepcion de
Griego, Latin, Lengua Castellana y Literatura | y Il, Matematicas | y Il, y Matematicas
Aplicadas a las Ciencias Sociales | y Il, Mateméticas Generales y Segunda Lengua
Extranjera.

5. En todos los casos se deberan respetar los aspectos basicos del curriculo regulados
en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril.

6. Las decisiones y modificaciones que los centros realicen en virtud de su autonomia
no podran, en ningun caso, suponer discriminaciéon de ningun tipo, ni la imposicion de
aportaciones de las familias ni obligacién de financiacion adicional para la consejeria con
competencias en materia de Educacion. En los centros sostenidos con fondos publicos,
tampoco supondra incremento de profesorado ni de las ratios generales fijadas para cada
ejercicio en los Presupuestos Generales de la Comunidad de Madrid.

CAPITULO IV
Evaluacion

SECCION 12 CARACTERISTICAS GENERALES DE LA EVALUACION

Articulo 20. Evaluacion.

1. La evaluacion del aprendizaje del alumnado sera continua y diferenciada segun las
distintas materias, se llevara a cabo teniendo en cuenta los diferentes elementos del
curriculo y sera un instrumento para la mejora, tanto de los procesos de ensefianza como
de los procesos de aprendizaje.

2. El equipo docente, constituido en cada caso por los profesores que imparten
docencia al grupo de alumnos, coordinado por el profesor tutor, actuard de manera
colegiada a lo largo del proceso de evaluacién. Dentro del equipo docente, en la adopcion
de las decisiones resultantes de este proceso de evaluacion decidiran, para los casos
particulares de cada alumno, los miembros del equipo docente que impartan docencia al
mismo.

3. En cada curso de la etapa se celebraran para cada grupo de alumnos al menos tres
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sesiones de evaluaciéon dentro del periodo lectivo, que orientaran a los alumnos y a sus
familias sobre el desarrollo de los procesos de aprendizaje. La Ultima de estas sesiones de
evaluacion podra coincidir con la evaluacion final ordinaria.

4. El profesor de cada materia decidira, al término del curso, si el alumno ha logrado los
objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de adquisicion de las competencias
correspondientes.

5. Los alumnos podran realizar una prueba extraordinaria de las materias no superadas,
gue se celebrara en el plazo establecido al efecto por el calendario escolar vigente.

6. El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de
ensefianza y su propia practica docente, con el fin de mejorar los procesos de ensefianza
y los resultados obtenidos por el alumnado. Los centros recogeran en una memoria final, al
término de las actividades lectivas, la valoracién de dicha evaluacién, a partir de la cual
estableceran propuestas de mejora que orientaran sus programaciones didacticas.

7. Los proyectos educativos de los centros docentes incluiran los criterios de actuacion
de los equipos docentes responsables de la evaluaciéon de los alumnos de acuerdo con lo
regulado en este decreto y la normativa que lo desarrolle.

Articulo 21. Derecho a una evaluacién objetiva.

1. La consejeria competente en materia de Educacion garantizara el derecho de los
alumnos a una evaluacion objetiva y a que su dedicacion, esfuerzo y rendimiento sean
valorados y reconocidos con objetividad. A tal fin, se establecerdn los oportunos
procedimientos para la revision de las calificaciones obtenidas y de las decisiones de
promocion y titulacion.

2. Con el fin de garantizar el derecho de los alumnos a que su rendimiento sea valorado
conforme a criterios de plena objetividad, los centros haran publicos los criterios generales
gue se hayan establecido para la evaluacion de los aprendizajes. Asimismo, cada profesor
informara a sus alumnos al inicio de la actividad lectiva sobre los criterios de evaluacién y
calificacion que haya programado.

3. Los equipos directivos de los centros, asi como los diferentes 6rganos de
coordinacion didactica, promoveran el uso generalizado de instrumentos de evaluacion
variados, diversos y flexibles, que permitan la valoracién objetiva de todo el alumnado,
garantizandose asimismo que las condiciones de realizacion de los procesos asociados a
la evaluacién se adapten a los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo.

Articulo 22. Participacion y derecho a la informacién de los padres.

1. Los padres o tutores legales, de los alumnos menores de edad, deberan participar y
apoyar la evolucién del proceso educativo de sus hijos o tutelados, tendran derecho a
conocer las decisiones relativas a su evaluacion y promocion, debiendo colaborar en las
medidas de apoyo o refuerzo que adopten los centros para facilitar el progreso educativo
de estos.

2. Cuando el alumno sea menor de edad, sus padres o tutores legales tendran acceso
a la informacion académica del alumno incluida en los documentos oficiales de las
evaluaciones y a las pruebas que se le realicen, exclusivamente en la parte referida al
alumno de que se trate y sin perjuicio del respeto a las garantias establecidas en la Ley
Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccion de Datos Personales y garantias de
derechos digitales, y en la normativa aplicable en materia de proteccion de datos de caracter
personal.

3. Los derechos y deberes referidos en los apartados anteriores se hacen también
extensivos a los alumnos mayores de edad, sin perjuicio de que sus padres o tutores legales
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puedan hacerlos igualmente efectivos si justifican el interés legitimo.

SECCION 22, PROMOCION Y TITULACION

Articulo 23. Promocion y permanencia.

1. Al finalizar el primer curso, y como consecuencia del proceso de evaluacion, el equipo
docente de cada alumno adoptara las decisiones correspondientes sobre su promocién al
segundo curso.

2. Los alumnos promocionaran al segundo curso cuando hayan superado todas las
materias cursadas o tengan evaluacion negativa en dos materias como maximo.

3. Los alumnos que no promocionen de primero a segundo de Bachillerato repetiran el
primer curso completo.

4. Quienes promocionen al segundo curso sin haber superado todas las materias,
deberan matricularse en las materias pendientes del curso anterior. Los centros organizaran
las consiguientes actividades de recuperacién y evaluacion de las materias pendientes.

5. En el anexo lll se recogen las materias de ambos cursos entre las que existe
continuidad por requerir para cursar una materia en el segundo curso conocimientos
incluidos en la correspondiente materia de primero.

6. La superacién de las materias de segundo curso que figuran en el anexo Il estara
condicionada a la superacién de las correspondientes materias de primer curso indicadas
en dicho anexo por implicar continuidad. No obstante, el alumnado podrd matricularse de
la materia de segundo curso sin haber cursado la correspondiente materia de primer curso
siempre que el profesor que la imparta considere que reune las condiciones necesarias
para poder seguir con aprovechamiento la materia de segundo, para lo que debera acreditar
los conocimientos correspondientes al curso previo mediante una prueba de nivel
establecida por el departamento de coordinacion didactica responsable de dicha materia o
quien desempefie sus funciones en los centros privados. En caso contrario, debera cursar
la materia de primer curso, que tendra la consideracion de materia pendiente, si bien no
serd computable a efectos de modificar las condiciones en las que ha promocionado a
segundo.

7. La consejeria competente en materia de Educacion establecera las condiciones en
las que el alumno que haya cursado el primer curso en una determinada modalidad o via
desee cursar segundo en una modalidad o via diferente. En todo caso, debera completar
un itinerario valido que contenga todas las materias especificas de modalidad que se
requieren para obtener el titulo de Bachillerato por una modalidad concreta, asi como
respetar las condiciones de continuidad entre las materias.

8. Los alumnos que al término del segundo curso tuvieran evaluacién negativa en
algunas materias de dicho curso podran optar por matricularse en ellas sin necesidad de
cursar de nuevo las materias superadas o por repetir el curso completo.

Articulo 24. Titulo de Bachiller.

1. El titulo de Bachiller acredita el logro de los objetivos establecidos para la etapa y la
adquisiciéon de las competencias correspondientes.

2. Para obtener el titulo de Bachiller sera necesaria la evaluacion positiva en todas las
materias de los dos cursos de Bachillerato, siempre que configuren un itinerario valido, de
acuerdo con lo dispuesto en el articulo 6.3.

3. Excepcionalmente, el equipo docente podra decidir la obtencién del titulo de Bachiller
por un alumno que haya superado todas las materias salvo una, siempre que se cumplan
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las condiciones recogidas en el articulo 22.3 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril. En
la sesion de evaluacion final extraordinaria, el equipo docente del alumno adoptara dicha
decision de forma colegiada por mayoria cualificada de cuatro quintos, previa deliberacion,
de la que se dejara constancia en acta.

4. Las demas decisiones del equipo docente seran adoptadas por consenso Y, si ello
no fuera posible, se adoptara el criterio de la mayoria absoluta, es decir, mas de la mitad
de los miembros que integran el equipo docente.

5. Para facilitar la toma de decisiones sobre titulacion, el equipo docente del grupo podra
considerar que el logro de los objetivos establecidos para la etapa y la adquisicion de las
competencias correspondientes, y, por tanto, la obtencion del titulo de Bachiller que lo
acredita, se alcanzan exclusivamente con evaluacion positiva en todas las materias.

6. El centro docente en el que los alumnos hayan cursado y superado las ensefianzas
de Bachillerato realizara la propuesta para la expedicion del titulo de Bachiller.

7. El titulo de Bachiller sera unico y se expedira con expresion de la modalidad cursada
y de la nota media obtenida, que se hallara calculando la media aritmética de las
calificaciones de todas las materias cursadas por el alumno redondeada a la centésima. A
efectos de dicho célculo, se tendran en cuenta las materias comunes y optativas, asi como
las materias especificas de la modalidad por la que se expide el titulo y, en su caso, la
materia de Religion.

8. EIl titulo de Bachiller facultard para acceder a las distintas ensefianzas que
constituyen la educacién superior establecidas en el articulo 3.5 de la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo.

Articulo 25. Obtencidn del titulo de Bachiller desde otras ensefanzas.

1. El alumno que tenga el titulo de Técnico en Formacion Profesional podra obtener el
titulo de Bachiller en la modalidad General, mediante la superacion de las materias
comunes.

2. El alumno que tenga el titulo de Técnico en Artes Plasticas y Disefio podra obtener
el titulo de Bachiller en la modalidad de Artes mediante la superacion de las materias
comunes.

3. Podran obtener el titulo de Bachiller en la modalidad de Artes quienes hayan
superado las Ensefianzas Profesionales de Musica o de Danza y superen, ademas, las
materias comunes.

4. El centro docente en el que los alumnos hayan cursado y superado las ensefianzas
de Bachillerato realizara la propuesta para la expedicién del titulo de Bachiller.

5. La nota que figurara en el titulo de Bachiller de este alumnado se obtendra mediante
la siguiente ponderacion:

a) El 60% de la media de las calificaciones obtenidas en las materias comunes del
Bachillerato.

b) El 40% de la nota media obtenida en las ensefianzas mediante las que se accede a
la obtencién del titulo, calculada conforme a lo establecido en los respectivos reales
decretos de ordenacion de las mismas.

SECCION 32, DOCUMENTOS DE EVALUACION

Articulo 26. Los documentos de evaluacion en Bachillerato.

1. En Bachillerato, los documentos oficiales de evaluacién son las actas de evaluacion,
el expediente académico, el historial académico y, en su caso, el informe personal por
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traslado y las certificaciones académicas oficiales.

2. De conformidad con el articulo 29.2 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, el
historial académico y el informe personal por traslado se consideran documentos basicos
para garantizar la movilidad del alumnado por todo el territorio nacional.

3. Los documentos oficiales de evaluacion que se expidan en el ambito territorial de la
Comunidad de Madrid recogeran las referencias legales tanto a la normativa basica como
a la normativa autonémica en vigor que regule aspectos relacionados con el curriculo y la
evaluacion del alumnado de Bachillerato.

4. Los documentos electronicos que integren o vayan a formar parte del expediente
electronico, deberan tener asociados los metadatos que permitan su tratamiento y gestion
y se conservaran en un formato que garantice su autenticidad, integridad, trazabilidad y
consulta.

5. Los documentos de evaluacion se expediran, preferentemente, en formato
electrénico e incluiran el Cadigo Seguro de Verificacion (CSV) que permita comprobar su
autenticidad.

6. Los secretarios de los centros publicos, o quienes ejerzan sus funciones en los
centros privados, seran los responsables del archivo y custodia de los documentos de
evaluacion, asi como del cumplimiento de los requisitos establecidos por la Ley Organica
3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccion de Datos Personales y garantia de los derechos
digitales.

7. La direccion general competente en materia de Ordenacion Académica de
Bachillerato establecera los modelos de los diferentes documentos de evaluacion.

Articulo 27. Actas de evaluacion.

1. Las actas de evaluacion se extenderan para cada grupo y para cada uno de los
cursos y se cerraran tras la finalizacion del periodo lectivo, después de la convocatoria
ordinaria y tras la convocatoria extraordinaria. Comprenderan la relacion nominal de los
alumnos que componen el grupo junto con los resultados de la evaluacion obtenidos por
cada uno de ellos en las distintas materias, asi como las decisiones sobre promocion,
permanencia y titulacion.

2. Los resultados de la evaluacién de las materias reflejados en estas actas se
expresaran mediante calificaciones numéricas de cero a diez sin decimales. Se
consideraran negativas las calificaciones inferiores a cinco. Cuando un alumno no se
presente a las pruebas extraordinarias, se considerara «no presentado»; esta circunstancia
se consignara en los documentos de evaluacion con la expresion «NP».

3. En las actas de segundo curso figuraran, ademas, los alumnos que tienen materias
no superadas de primer curso y se recogeran las propuestas de expedicion del titulo de
Bachiller, junto con la nota media de la etapa, que se calculard segun lo dispuesto en el
articulo 24.7. En este curso se extenderan actas de evaluacion de materias pendientes al
término del periodo lectivo ordinario y de la convocatoria de la prueba extraordinaria.

4. Para la aplicacion de lo previsto en el apartado séptimo de la disposicién adicional
primera, se obtendra ademas una nota media normalizada que sera el resultado de la media
aritmética de todas las materias cursadas vinculadas a la modalidad por la que finaliza
estudios, exceptuando Religién.

5. A los alumnos que obtengan en una determinada materia la calificacion de diez,
podra otorgarseles una Mencion Honorifica en esa materia, siempre que el resultado
obtenido sea consecuencia de un excelente aprovechamiento académico unido a un
esfuerzo e interés por la materia especialmente destacables, esta circunstancia se
consignara en el acta correspondiente con la expresion «10-M».

6. Los equipos docentes de segundo de Bachillerato podran conceder una Matricula de
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Honor a aquellos alumnos que hayan obtenido como nota media de la etapa una calificacion
de nueve o superior, esta circunstancia se consignara en los documentos de evaluacion
mediante una diligencia especifica.

7. La consejeria con competencias en materia de Educacion establecera los
procedimientos para otorgar una Mencion Honorifica en una materia o Matricula de Honor
al expediente de los alumnos que hayan demostrado un rendimiento académico excelente
al final de la etapa.

8. Las actas de evaluacion seran firmadas por todos los profesores que integren el
equipo docente del grupo de alumnos y llevaran el visto bueno del director.

Articulo 28. Expediente académico del alumno.

1. El expediente académico recogera, junto con los datos de identificacion del centro,
los del alumno, asi como la informacion relativa a su proceso de evaluacion. Se abrira al
comienzo de la etapa o, en su caso, en el momento de incorporacion del alumno al centro
y recogerd, al menos, los resultados de la evaluacion de las materias en las diferentes
convocatorias, las decisiones de promocion, permanencia Yy titulacion y, si existieran, las
medidas de apoyo educativo o las adaptaciones que se hayan adoptado para el alumno.
Igualmente, se hara constar la nota media obtenida en la etapa, asi como la media
normalizada a la que se refiere el articulo 27.4.

2. El expediente académico del alumno permanecera abierto siempre que se encuentre
matriculado en el centro docente, y se cerrara cuando finalice el Bachillerato, agote la
permanencia en estas ensefianzas o cambie de centro educativo.

3. La custodia y el archivo de los expedientes académicos, abiertos y cerrados,
corresponde a los centros docentes en que se hayan realizado o se estén realizando los
estudios del Bachillerato. El secretario del centro publico, o quien ejerza sus funciones en
el centro privado, serd el responsable del archivo y custodia de los expedientes
académicos.

4. La consejeria competente en materia de Educacion establecera el procedimiento
para garantizar la custodia y archivo de los expedientes académicos de los alumnos cuando
se produzca la supresion, extincion o cese de actividad del centro docente.

Articulo 29. Historial académico del alumno.

1. El historial académico del alumno llevara el visto bueno del director y tendra valor
acreditativo de los estudios realizados. Recogera los datos identificativos del alumno, las
materias cursadas en cada uno de los afios de escolarizacion en Bachillerato, las medidas
de apoyo educativo aplicadas, los resultados de la evaluacién en cada convocatoria, las
decisiones sobre promocion, permanencia y titulacién, la nota media del Bachillerato y la
nota media normalizada, asi como la informacion relativa a los cambios de centro y las
fechas en que se han producido los diferentes hitos.

2. Tras finalizar la etapa, el historial académico de Bachillerato se entregara al alumno
0, en caso de que fuese menor de edad, a sus padres o tutores legales. Esta circunstancia
se reflejara en el expediente académico del alumno.

Articulo 30. Informe personal por traslado.

1. En el caso de que un alumno se traslade a otro centro antes de finalizar la etapa, el
centro de origen debera remitir al centro de destino, y a peticion de este, el informe personal
por traslado, junto a una copia del historial académico. El centro receptor abrira el
correspondiente expediente académico al que trasladara los antecedentes académicos del
alumno. La matriculacion adquirira caracter definitivo una vez recibida la copia del historial
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académico.

2. El informe personal por traslado contendra los resultados de las evaluaciones finales
ordinarias y evaluaciones finales extraordinarias que se hubieran realizado, la aplicacion,
en su caso, de medidas de apoyo o adaptaciones curriculares, y todas aquellas
observaciones que se consideren oportunas acerca del progreso general del alumno.

3. Cuando el traslado tenga lugar sin haber finalizado el curso escolar, el informe
contendra, ademas de lo recogido en el apartado anterior, los resultados de las
evaluaciones parciales que se hubieran realizado. En caso de que dicho traslado se
produzca con anterioridad a la celebracién de las evaluaciones a las que se refiere el
articulo 20.3 de este decreto, el informe contendra informacidn suficiente sobre el progreso
académico del alumno para orientacion del profesorado del centro de destino.

4. Cuando en el traslado de centro un alumno tenga materias pendientes de superar de
cursos anteriores o, en caso de traslado a lo largo del curso escolar, se encuentre
matriculado en materias que no se impartan en el centro de destino, el alumno podra
acogerse a lo establecido en el articulo 7.6, o bien, estas materias podran consignarse en
el expediente académico con la expresion «dejada de cursar», y matricularse en otras
materias que se impartan en el centro y permitan configurar un itinerario valido. En el caso
de que la materia dejada de cursar corresponda a la materia de lengua cooficial de otra
comunidad autonoma, los resultados obtenidos en esta no seran considerados a efectos de
promocion o titulacion mientras el alumno se encuentre cursando el Bachillerato en la
Comunidad de Madrid.

Articulo 31. Certificaciones académicas oficiales.

1. Los alumnos o, en caso de ser menor de edad, sus representantes legales podran
solicitar certificaciones académicas oficiales que contendran los resultados obtenidos en
las evaluaciones finales ordinarias y en las evaluaciones finales extraordinarias que se
hubieran realizado a lo largo de su escolarizacion en el Bachillerato y el nUmero de afios,
recogidas en el expediente académico del alumno.

2. La certificaciébn académica oficial del alumno que haya finalizado el Bachillerato y
esté en disposicion de obtener el titulo de Bachiller incluira la nota media en la etapa y la
nota media normalizada que figure en su expediente académico.

CAPITULO V
Atencién ala diversidad

Articulo 32. Atencidn a las diferencias individuales.

1. La consejeria con competencias en materia de Educacion dispondra los medios
necesarios para que los alumnos que requieran una atencion diferente a la ordinaria puedan
alcanzar los objetivos establecidos para la etapa y adquirir las competencias
correspondientes. La atencion a este alumnado se regira por los principios de normalizacion
e inclusion.

2. La consejeria con competencias en materia de Educacion establecera las
condiciones de accesibilidad y disefio universal y los recursos de apoyo que favorezcan el
acceso al curriculo de los alumnos con necesidades educativas especiales, y adaptara los
instrumentos y en su caso los tiempos y apoyos que aseguren una correcta evaluacion de
estos alumnos.

3. Se estableceran medidas de apoyo educativo para el alumnado con dificultades
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especificas de aprendizaje. En particular, se estableceran para este alumnado medidas de
flexibilizacion y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y evaluacién de la lengua
extranjera. Estas adaptaciones en ningun caso se tendran en cuenta para minorar las
calificaciones obtenidas.

4. La escolarizaciéon de los alumnos con altas capacidades intelectuales, identificados
como tales segun el procedimiento y en los términos que determine la consejeria con
competencias en materia de Educacién, se podra flexibilizar de acuerdo con la normativa
vigente.

Disposicion adicional primera. Ensefianzas de religion.

1. Las ensefianzas de religion se incluirdn en el Bachillerato de acuerdo con lo
establecido en la disposicidn adicional segunda de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

2. La consejeria competente en materia de Educacion garantizara que, al inicio del
curso, los alumnos o, en el caso de ser menores de edad, los padres o tutores legales
puedan manifestar su voluntad de recibir o no recibir ensefianzas de religion.

3. En primer curso de Bachillerato, los centros docentes, de conformidad con los
criterios que determine la consejeria competente en materia de Educacion, desarrollaran
las medidas organizativas para que los alumnos que no hayan optado por las ensefanzas
de religidn reciban la debida atencion educativa, de modo que la elecciéon de una u otra
opcién no suponga discriminacion alguna. Estas medidas se desarrollaran mediante la
realizacion de un proyecto que sera significativo y relevante. Los centros docentes incluiran
esta medida en su proyecto educativo de centro.

4. En segundo curso de Bachillerato, los alumnos que no hayan de recibir ensefianzas
de religion dedicaran esas horas al estudio en la biblioteca del centro o en el espacio que
el centro considere mas adecuado.

5. La determinacion del curriculo de las ensefianzas de religion catélica y de las
diferentes confesiones religiosas con las que el Estado ha suscrito Acuerdos de
Cooperacién en materia educativa serd competencia, respectivamente, de la jerarquia
eclesiastica y de las correspondientes autoridades religiosas.

6. La evaluacion de las ensefianzas de la religion catélica se realizara en los mismos
términos y con los mismos efectos que las de las otras materias del Bachillerato. La
evaluacion de las ensefianzas de las otras confesiones religiosas se ajustard a lo
establecido en los acuerdos de cooperacion en materia educativa suscritos por el Estado.

7. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia entre todos los
alumnos, las calificaciones que se hubieran obtenido en la evaluacion de las ensefianzas
de religién no se computaran en las convocatorias en las que deban entrar en concurrencia
los expedientes académicos, ni en la obtencion de la nota media a efectos de admisién de
alumnos, cuando hubiera que acudir a la nota media para realizar una seleccion entre los
solicitantes.

Disposicion adicional segunda. Ensefianzas del Bachillerato impartidas en lenguas
extranjeras.

1. La Consejeria competente en materia de Educacion podra autorizar que una parte
de las materias del curriculo se impartan en lenguas extranjeras, con la excepcién de Griego
I y I, Latin | y Il, Lengua Castellana y Literatura | y I, Mateméticas | y Il, y Matematicas
Aplicadas a las Ciencias Sociales | y Il, Matematicas Generales y Segunda Lengua
Extranjera, sin que ello suponga modificacion del curriculo regulado en el presente decreto.
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2. En las materias impartidas en lengua extranjera no se utilizara el espafiol, salvo en
los términos imprescindibles para garantizar que el alumnado adquiere la terminologia
propia de la materia en ambas lenguas.

3. La consejeria con competencias en materia de Educacion regulara el procedimiento
de autorizacion del programa de ensefianza bilingie en los centros docentes.

4. De conformidad con el articulo 86.2 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, el
hecho de que en un centro sostenido con fondos publicos se impartan materias en lenguas
extranjeras no supondrd, en ningun caso, modificacion en los criterios de admision.

Disposicion adicional tercera. Educacion de Personas Adultas.

1. La consejeria competente en materia de Educacion adaptaré la oferta del Bachillerato
al principio de flexibilidad que rige la educacion de personas adultas mediante una oferta
especifica de estos estudios acorde a sus caracteristicas. Esta oferta contemplara la
educacion a distancia, que podra incluir formacién semipresencial, con el fin de dar
respuesta a la formacion permanente de las personas adultas.

2. Para adaptar la oferta del Bachillerato al citado principio de flexibilidad que rige la
educacion de personas adultas, en la oferta de Bachillerato para personas adultas no sera
de aplicacioén lo dispuesto los apartados 1 a 5 del articulo 23.

3. Las condiciones para la obtencién del titulo en la oferta especifica para personas
adultas seran las mismas que las establecidas para el régimen ordinario en el articulo 24,
si bien, excepcionalmente, el equipo docente podra decidir la obtencién del titulo de
Bachiller por un alumno que haya superado todas las materias, salvo una, siempre que se
cumplan las condiciones recogidas en el apartado cuarto de la disposicion adicional tercera
del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril. En la sesion de evaluacion final extraordinaria, el
equipo docente del alumno adoptarad dicha decision de forma colegiada por mayoria
cualificada de cuatro quintos, previa deliberacion, de la que se dejara constancia en acta.

4. Asimismo, el alumnado que curse estas ensefianzas en el marco de la oferta
especifica para personas adultas y se encuentre en posesion de alguno de los titulos a los
gue se refiere el articulo 25, podré obtener el titulo de Bachiller mediante el procedimiento
previsto en el citado articulo.

5. La consejeria competente en materia de Educacion regularé las pruebas a las que
se refiere el apartado 6 de la disposicidén adicional tercera del Real Decreto 243/2022, de 5
de abril, que periddicamente se organizaran para que las personas mayores de veinte afios
puedan obtener directamente el titulo de Bachiller. Dichas pruebas contaran con las
medidas de accesibilidad universal y las adaptaciones que precise todo el alumnado con
necesidades educativas especiales y se organizaran de manera diferenciada segun las
modalidades del Bachillerato.

Disposicion adicional cuarta. Simultaneidad de las ensefianzas profesionales de Mdusica o
de Danza y Bachillerato.

La consejeria con competencias en materia de Educacion facilitara la posibilidad de cursar
simultdaneamente las ensefianzas profesionales de Musica o de Danza y el Bachillerato,
para lo que podra adoptar las oportunas medidas de organizacion y de ordenacion
académica que podran incluir, entre otras, las convalidaciones y la creacion de centros
integrados, asi como cuantas otras medidas contemple la normativa basica de estas
ensefianzas.

Disposicion adicional quinta. Obtencion de nuevas modalidades de Bachillerato.
Quienes hayan obtenido el titulo de Bachiller por una modalidad, conforme al curriculo
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establecido en el presente decreto, podran obtenerlo por cualquiera de las otras
modalidades mediante la superacion de las materias de modalidad de primer y segundo
curso que, conforme a lo previsto en este decreto, se requieren para la modalidad elegida.

Disposicion adicional sexta. Imparticion de modalidades en los centros.

1. Correspondera a la consejeria con competencias en materia de Educacion autorizar
a los centros a impartir las modalidades y, en su caso, vias de Bachillerato previstas en el
articulo 6 de este decreto.

2. Asimismo, establecera el nimero minimo de alumnos que se requiere para que los
centros publicos y privados concertados puedan impartir cada una de las modalidades y
vias de entre las que tienen autorizadas. Dicha consejeria regulara el procedimiento para
hacer efectiva esta limitacion, que habr4d de tener en cuenta las caracteristicas
demograficas y sociales de cada zona educativa.

Disposicion adicional séptima. Premios Extraordinarios de Bachillerato.

La consejeria con competencias en materia de Educacion, en virtud de las
competencias reconocidas a las Comunidades Autonomas en el articulo 89 de la Ley
Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, podra convocar anualmente los Premios Extraordinarios
de Bachillerato en su ambito territorial. La obtencion del Premio Extraordinario de
Bachillerato por parte de un alumno sera consignada en el expediente académico y en el
historial académico de Bachillerato, y podra dar lugar, ademas, a otro tipo de
compensaciones, de acuerdo con lo que determine la consejeria con competencias en
materia de Educacion.

Disposicion adicional octava. Otros Programas.

1. La consejeria con competencias en materia de Educacion podra implantar programas
destinados a los alumnos que finalicen la Educacion Secundaria Obligatoria con un buen
expediente académico y que deseen cursar el Bachillerato con un alto nivel de exigencia.
Dichos programas se podran implantar en los centros publicos y privados expresamente
autorizados para ello. En todo caso, dichos programas respetaran los aspectos basicos del
curriculo regulados en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril.

2. Asimismo, la consejeria con competencias en materia de Educacion podra autorizar
otros programas que por su interés formativo especifico sean demandados por los centros,
siempre que respeten los aspectos regulados en el presente decreto.

Disposicion transitoria primera. Aplicabilidad del Decreto 52/2015, de 21 de mayo, del
Consejo de Gobierno, por el que se establece para la Comunidad de Madrid el curriculo del
Bachillerato.

Durante el curso 2022-2023, en el segundo curso del Bachillerato el curriculo, la
organizacion y los objetivos seran los establecidos en el Decreto 52/2015, de 21 de mayo,
del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la Comunidad de Madrid el curriculo
del Bachillerato.

Disposicion transitoria segunda. Aplicabilidad del Decreto xxx/2022, de xx de xxxx, del
Consejo de Gobierno, por el que se establecen determinados aspectos sobre la evaluacion
la promocion y la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la
Formacion Profesional, asi como en las ensefianzas de personas adultas que conduzcan a
la obtencion de los titulos de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachiller.
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Durante el curso escolar 2022-2023, en el segundo curso del Bachillerato seguira
siendo de aplicacion lo dispuesto en el capitulo 11l y el articulo 24 del Decreto 29/2022, de
18 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen determinados aspectos
sobre la evaluacion la promocion y la titulacién en la Educacion Secundaria Obligatoria, el
Bachillerato y la Formacion Profesional, asi como en las ensefianzas de personas adultas
que conduzcan a la obtencion de los titulos de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria y de Bachiller.

Disposicion derogatoria Unica. Derogacion normativa.

1. Queda derogado el Decreto 52/2015, de 21 de mayo, por el que se establece para la
Comunidad de Madrid el curriculo del Bachillerato.

2. Queda derogado el capitulo Il y el articulo 24 del Decreto 29/2022, de 18 de mayo,
por el que se establecen determinados aspectos sobre la evaluacion, la promocion y la
titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion
Profesional, asi como en las enseflanzas de personas adultas que conduzcan a la
obtencion de los titulos de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachiller.

Disposicion final primera. Calendario de implantacion.

Lo dispuesto en este decreto se implantara en Bachillerato para el curso primero en el
curso escolar 2022-2023, y para el curso segundo en el curso escolar 2023-2024.
Disposicion final segunda. Desarrollo normativo.

Se habilita al titular de la consejeria con competencias en materia de Educacién para
dictar cuantas disposiciones sean necesarias para el desarrollo y ejecucion de lo dispuesto
en este decreto.

Disposicion final tercera. Entrada en vigor.

El presente decreto entrara en vigor el dia siguiente al de su publicacion en el Boletin
Oficial de la Comunidad de Madrid.

EL CONSEJERO DE EDUCACION,
UNIVERSIDADES, CIENCIA Y LA  PRESIDENTA DE LA
PORTAVOZ DEL GOBIERNO COMUNIDAD DE MADRID

Enrique Ossorio Crespo Isabel Diaz Ayuso
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ANEXO I
Curriculo de materias de Bachillerato

El curriculo de las materias cuyas ensefianzas minimas se establecen en el Real Decreto
243/2022, de 5 de abril, contiene las competencias especificas y su relacién con los descriptores
del perfil de salida que se define en el anexo | del citado real decreto. Los descriptores se indican
con siglas que se corresponden con las competencias clave de la siguiente manera:

- CCL: competencia en comunicacion linguistica.

- CP: competencia plurilingte.

- STEM: competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
- CD: competencia digital.

- CPSAA: competencia personal, social y de aprender a aprender.

- CC: competencia ciudadana.

- CE: competencia emprendedora.

- CCEC: competencia en conciencia y expresion culturales.

Con independencia de lo establecido en el presente anexo, el desarrollo curricular que compete
a los centros educativos incorporara todos los elementos curriculares de las ensefianzas minimas
establecidos en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril. Los términos ecodependencia,
ecofeminismo, ecosocial, perspectiva de género, sexista y socioafectivo, etc., incluidos en el Real
decreto 243/2020, de 5 de abril, seran de aplicacion de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 6.4
de la Ley Orgéanica de Educacion 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

ANALISIS MUSICAL

La materia de Analisis Musical proporciona al alumnado una formacién que le permite
desarrollar sus habilidades perceptivas para identificar los elementos que forman parte de las obras
musicales y, a partir de ahi, profundizar en su comprensién global. Esto implica examinarlas desde
un punto de vista critico y estético, estableciendo relaciones entre la propuesta musical y el contexto
histérico-social en el que fue creada. Ademas, la materia permite descubrir aspectos relacionados
con la incidencia de la musica en el oyente y su utilizacibn como medio terapéutico 0 su uso en
combinacion con otras manifestaciones artisticas.

La materia, que supone una continuacién y una especializacién de los conocimientos, destrezas
y actitudes adquiridos durante las etapas educativas anteriores, se estructura en dos cursos. En el
primero, se establecen las bases para el conocimiento de los elementos del andlisis musical, de la
forma musical y de los principios compositivos fundamentales. En el segundo, se profundiza en esos
aprendizajes y se introducen aspectos histérico-estéticos.

A través de la escucha activa y el estudio de partituras, el alumnado de la materia de Analisis
Musical identifica las caracteristicas de diferentes obras, pudiendo establecer relaciones entre sus
elementos. En este proceso analitico se familiariza, por un lado, con procedimientos compositivos
tales como la repeticion, la variacion, la imitacion o el desarrollo; y, por otro, con la identificacion de
los rasgos estilisticos que permiten asociar las obras con un autor, un género o un contexto musical
determinado. El hecho de aprender a analizar una propuesta musical no solo permite al alumnado
aproximarse al procedimiento y a los mecanismos de deconstruccién de una obra, sino que le dota
de las herramientas necesarias para comprender el conjunto de la propuesta y saber utilizar, en
diferentes contextos, los elementos que la conforman.

Asimismo, a partir de ese proceso de analisis, el alumnado puede expresar una opinion
fundamentada a través de resefias, comentarios o criticas musicales, utilizando un vocabulario
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adecuado y difundiendo el resultado a través de diversos medios, analdgicos y digitales, respetando
los derechos de autor y la propiedad intelectual.

Lainteriorizacién de los aprendizajes de la materia, a partir del reconocimiento y la reproduccién
de patrones musicales, ya sean melédicos, ritmicos, armonicos o formales, permite al alumnado
contar con recursos aplicables a procesos de creacién o improvisacion de obras sencillas,
generando nuevas ideas sonoras. En su desarrollo, se presta especial atencién, por un lado, a las
posibilidades que ofrecen las tecnologias digitales destinadas a la composicion musical; y por otro,
a los beneficios educativos derivados de la organizacién de proyectos creativos en grupo en los que
el alumnado planifica, aporta ideas, respeta las opiniones de los demés y asume diferentes
funciones.

Completa la materia el descubrimiento de los usos que se hacen de la musica para, de forma
consciente, influir en el oyente, ya sea con fines terapéuticos o con otra funcionalidad vinculada a
su utilizacion en ambitos no estrictamente musicales.

Los contenidos de la materia se estructuran en cuatro bloques que se reparten entre los dos
cursos en los que se imparte la materia.

En el primer curso, los bloques de contenidos se refieren al anlisis musical y a la forma musical.
El bloque de «Iniciacién al analisis musical» se centra en la aplicacién de la escucha activa y el
estudio de partituras para reconocer los elementos de la musica y la relacién que existe entre ellos
dentro del discurso musical. Ademas, se incluyen aspectos relativos al uso de recursos digitales
para la elaboracién de resefias y la difusién musical. El segundo bloque, «La forma musical»,
aglutina aquellos contenidos referentes a los diferentes elementos estructurales, formas musicales
basicas, procedimientos compositivos y funciones de la musica en vinculaciébn con otras
manifestaciones artisticas.

En el segundo curso, se incluyen dos bloques de contenidos que abordan las técnicas de
andlisis y los géneros musicales. En el bloque «Técnicas de andlisis musical» se recogen
procedimientos Utiles para la realizacion de andlisis de obras musicales, de comentarios y criticas
musicales, asi como el uso de recursos digitales para la investigacion, la composicion y la difusién
musical. A su vez, en el bloque «Géneros musicales» se introducen contenidos relacionados con
las caracteristicas sonoras, formas y géneros musicales desde la Edad Media hasta la actualidad,
y con la utilizacion de la musica con fines terapéuticos.

Por altimo, como posible actividad que podria desarrollarse con los alumnos en uno o ambos
cursos, pudiendo incidir mas en unos aspectos o en otros segun el curso en que se trabaje, se
plantea, a modo de ejemplo: realizar el andlisis y la comparacion entre la obra In taberna de los
Carmina Burana medievales y la misma pieza de la version de Orff de todos los elementos del
lenguaje musical trabajados. Para ello se podran usar recursos digitales y/o las tecnologias
disponibles para aislar y analizar elementos del ritmo, la melodia, la forma, la textura, la armonia, la
tonalidad, el timbre, etc. Ademas, se cantara la versién medieval improvisando diferentes ritmos de
acompafiamiento. En el caso del segundo curso, se podra afiadir un trabajo de investigacion y
posterior reflexion y puesta en comuan sobre la funcion de las obras en el contexto histérico artistico
de cada una de ellas.

Competencias especificas.

1. Analizar los elementos musicales de diferentes obras, utilizando la escucha y el estudio
de partituras, para describir sus caracteristicas y establecer comparaciones.

La identificacion, a través del analisis y a partir de la escucha activa o del estudio de partituras,
de los elementos que constituyen una obra musical y de la funcién que estos realizan dentro de la
composicion resulta fundamental para la comprension de la misma.

Junto a este analisis, la descripcion de las caracteristicas de los elementos que constituyen la
obra (ritmo, melodia, armonia, timbre, componentes expresivos, etc.) potencia la conexion entre los
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aprendizajes sobre teoria musical y su reconocimiento perceptivo, proporcionando, ademas, la
posibilidad de realizar comparaciones entre los rasgos que definen diversas composiciones.

Asimismo, la deteccién de analogias y diferencias entre obras musicales creadas en diferentes
contextos y pertenecientes a géneros y estilos variados permite al alumnado el acceso a un universo
sonoro amplio que posibilita el enriquecimiento de sus gustos musicales y la ampliacién de su
repertorio artistico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, CPSAAS5, CC1, CCEC1, CCEC2.

2. Establecer relaciones entre los elementos musicales de una composicion, a través del
analisis de su estructura y de los procedimientos compositivos utilizados, para asociar
la obra con un género, un estilo y un contexto de creacion.

En el discurso musical se establecen relaciones entre los distintos elementos que forman parte
de una obra. Quienes componen han utilizado procedimientos (repeticion, variacion, contraste,
desarrollo, etc.) que determinan en gran medida la naturaleza de dichas relaciones y la estructura
o forma resultante. Su andlisis no solo permite profundizar en la comprension de las técnicas
compositivas empleadas, sino que, ademas, favorece la construccion de una vision global de la obra
musical a través de la interrelacion que se produce entre los diversos componentes y los factores
contextuales y estilisticos que inciden en el resultado musical final. En este marco, el desarrollo de
investigaciones a partir de fuentes de informacién tanto analégicas como digitales sobre el autor y
el contexto de creacion contribuye a un mejor desarrollo de esta competencia.

Finalmente, el alumnado podra asociar los rasgos distintivos de una composicién con los estilos
y los géneros que se han ido desarrollando a lo largo de la historia de la musica, asi como con
determinadas formas-tipo de especial relevancia que han ido evolucionando a lo largo del tiempo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, CD1, CPSAA4, CC1, CCEC1, CCEC2.

3. Elaborar comentarios y criticas musicales sobre las obras analizadas, utilizando una
terminologia adecuada y consultando distintas fuentes de informacién, para expresar
juicios personales fundamentados y contribuir a la difusion del patrimonio musical a
través de los medios disponibles.

El desarrollo de habilidades de identificacion, andlisis y descripcion de elementos musicales,
asi como de comparacion entre diversas obras e interpretaciones, aporta al alumnado la
terminologia y las herramientas necesarias para expresar, de manera fundamentada, su valoracién
personal sobre la creacion o sobre la interpretacién de una obra determinada.

Estos comentarios personales se veran enriquecidos por la puesta en comun en clase de
diferentes puntos de vista argumentados y por la informacién obtenida a través de la consulta de
distintas fuentes fiables. La lectura de criticas publicadas en periddicos generalistas o revistas
especializadas permitira, ademas, reflexionar sobre la estructura y el vocabulario utilizado en este
tipo de textos y ofrecerd modelos y ejemplos para las resefias, comentarios o criticas musicales que
el alumnado podra elaborar y difundir a través de medios analégicos o digitales.

Dado que la elaboracién de dichos textos conlleva en muchos casos la reelaboracion de la
informacion consultada, se promocionara el respeto a los derechos de autor y a la propiedad
intelectual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CD3, CPSAA4, CC1, CE3, CCEC3.1.

4. Utilizar los procedimientos compositivos fundamentales y las tecnologias digitales,
empleando los elementos y las estructuras musicales mas adecuadas, para crear obras
sencillas y realizar improvisaciones.
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Comprender la musica a través de su vision analitica permite al alumnado reconocer los
elementos sobre los que se construye la obra. Al mismo tiempo, favorece la interiorizacion de
férmulas ritmicas, melddicas o armonicas a través de la reproduccion de patrones que, una vez
analizados, pueden ser utilizados en procesos creativos como base para generar nuevas ideas. En
este marco, la aplicacion de los procedimientos compositivos fundamentales facilita la construccién
de nuevas obras en contextos donde se integre ese nuevo material musical en el proceso creativo.

La creacién de piezas sencillas o la realizacion de improvisaciones, utilizando la interpretacion
vocal, corporal o instrumental, implican la aplicacion de aprendizajes de la materia con una finalidad
expresiva. Para ello, deben considerarse, ademas, las posibilidades que ofrecen las tecnologias
digitales vinculadas a los procesos de creacion musical.

Se promueve asi la puesta en practica de aprendizajes relacionados con los procedimientos
compositivos fundamentales a la vez que se cultiva el desarrollo de las capacidades expresivas, a
través de la participacion en proyectos musicales en los que el alumnado asume diferentes
funciones y respeta las aportaciones e ideas de los demas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, STEM1, CD3, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CE3,
CCEC3.1, CCEC3.2.

5. Investigar sobrelos usos delamusica con fines terapéuticos y en combinacién con otras
formas de expresion artistica, utilizando diferentes fuentes de informacién y analizando
las caracteristicas musicales de las obras, para entender de qué forma inciden
determinados rasgos musicales en la salud y en las emociones.

Tradicionalmente se ha enfocado el andlisis musical en la comprension de la obra en su
contexto de creacién, sin hacer hincapié en el efecto que la musica puede generar en quien la
percibe.

El uso de la musica como medio terapéutico ha sido objeto de numerosas investigaciones en
las ultimas décadas, existiendo evidencias del beneficio que produce en personas con problemas
fisicos, cognitivos, psicolégicos o sociales. Esto supone una oportunidad para que el alumnado
enriguezca su vision analitica de la musica a través de la identificacion de las caracteristicas de
aquella utilizada con fines terapéuticos y su incidencia en la salud y en las emociones. Para ello,
sera necesario desarrollar procesos de investigacion del repertorio seleccionado, utilizando fuentes
de informacion fiables.

Asimismo, el analisis de las caracteristicas y de las funciones que cumple la musica en
combinacién con otras artes como el cine, la danza o el teatro, permitira al alumnado reconocer e
interiorizar recursos musicales que generan ambientes emocionales diversos, para, posteriormente,
utilizarlos en el desarrollo de propuestas creativas que combinen la musica con otras formas de
expresion artistica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL3, STEM4, CD1, CD3, CPSAA4, CCEC2.

1° BACHILLERATO.
Analisis Musical I.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Identificar los elementos que constituyen una obra musical y su funcién dentro de la
composicion a través de la escucha y con apoyo de la partitura.

1.2. Describir las caracteristicas musicales basicas de una obra a partir de la escucha y el estudio
de partituras, analizando sus elementos constitutivos.




MOD. 41. UNE A-4

/ N
Competencia especifica 2.

2.1. Analizar, de forma guiada, obras musicales, identificando la estructura formal y los
procedimientos compositivos utilizados.

2.2. Asociar las obras analizadas con su contexto de creacion, investigando sobre su autor o
autora y su época.

Competencia especifica 3.

3.1. Expresar una opinién propia, informada y fundamentada, sobre las obras analizadas,
utilizando un vocabulario musical adecuado.

3.2. Publicar resefias musicales en los medios disponibles, anal6gicos y digitales, respetando los
derechos de autor y la propiedad intelectual.

Competencia especifica 4.

4.1. Reproducir patrones melddicos, ritmicos, arménicos y formales de obras analizadas,
aplicando estrategias de memorizacion y utilizando la interpretacion vocal, corporal o
instrumental en proyectos musicales grupales.

4.2. Generar nuevas ideas musicales, combinando patrones melddicos, ritmicos, armonicos y
formales previamente analizados e interiorizados.

4.3. Utilizar, de forma guiada, las tecnologias digitales en la composicion musical.

Competencia especifica 5.

5.1. Identificar las funciones que cumple la musica cuando se asocia con otras formas de expresion
(cine, teatro, danza...), analizando sus caracteristicas y el efecto que genera en el espectador.

Contenidos.
A. Iniciacién al andlisis musical.

— La escucha activa y el estudio de partituras como soportes para el analisis.
— Elementos basicos de la musica y la relacion entre ellos: ritmo, tempo, melodia, armonia,
textura, timbre, dinAmica y agdgica.

e Ritmo: diferencia entre pulso y acento. Conocimiento de los principales compases.

e Melodia: motivo, semifrase y frase. La melodia vocal segun la relacion musica-texto:
silabica, melismatica, ...

e Armonia: consonancia y disonancia. Acordes compactados, arpegiados y bajo Alberti. Los
cifrados en la musica: bajo cifrado barroco y cifrado americano.

e Textura: monodia, homofonia, melodia acompafada y contrapunto.

e Timbre: conocimiento de los distintos instrumentos de las familias orquestales, asi como
de las principales agrupaciones. Conocimiento de los distintos tipos de voces humanas y
sus principales agrupaciones.

e Dinamica y agdgica: conocimiento de los principales signos o términos relacionados con
el tempo y la dinamica.

— Técnicas de andlisis auditivo de obras de diferentes estilos y géneros: comparacion y/o
asociacion entre sus elementos musicales.
— Estrategias de andlisis de los elementos musicales de la partitura con apoyo de la audicion.

e Ritmo: percepcidon de pulso y acento. Imitacion y/o improvisacion de patrones ritmicos.
Discriminacion auditiva de los principales compases.

e Melodia: identificacién auditiva de motivo, semifrase y frase. Reconocimiento auditivo de
fraseo, climax, comienzos (tético-anacrusico) y finales. ldentificacion en partitura del
ambito y estructura intervalica. El registro.

e Armonia: discriminacion auditiva de consonancia y disonancia, de acordes compactados,
arpegiados y bajo Alberti.

e Textura: identificacion auditiva y/o en partitura de monodia, homofonia, melodia
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acompafada y contrapunto.

e Timbre: identificacion auditiva de los distintos instrumentos de las familias orquestales y
de las principales agrupaciones. identificaciébn auditiva de los distintos tipos de voces
humanas y de las principales agrupaciones vocales.

e Dinamica, agogica y caracter: reconocimiento en partitura de los principales signos o
términos relacionados con el tempo, la dindmica y el caracter. Conocimiento de su
significado y percepciéon aproximada en audicion.

— Resefias musicales. Analisis y/o realizacion de reseflas musicales de piezas de diferentes
épocas Y estilos. Puesta en comun o debate sobre las mismas en el aula.

— Recursos digitales para la investigacion, la composicion y la difusién musical. Internet como
herramienta para la investigacion musical. Utilizacion basica de software libre de compaosicién
musical y de plataformas de difusion de audio.

— Derechos de autor y propiedad intelectual.

B. La forma musical.

— Elementos estructurales: célula, motivo, frase y semifrase, periodo, seccion y movimiento.
Ritmo melédico y armonico. Cadencias.

— Formas simples, formas compuestas y libres. Formas-tipo (estréfica, binaria, ternaria, tema y
variaciones, rondo y forma sonata). Representacion de esquemas formales.

— Procedimientos compositivos fundamentales: repeticién, variacion, contraste y desarrollo.
Reconocimiento auditivo de todos estos elementos.

— Funcién de la muasica en combinacién con otras manifestaciones artisticas: danza, musical,
teatro, performances...

2° BACHILLERATO.
Analisis Musical Il.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Describir las caracteristicas musicales de una obra a partir de la escucha y el estudio de
partituras, analizando sus elementos constitutivos y la funcion que estos cumplen dentro de
la composicion.

1.2. Comparar los elementos constitutivos y las caracteristicas musicales de diferentes obras,
estableciendo analogias y diferencias entre ellas, a partir de la escucha y del estudio de
partituras.

Competencia especifica 2.

2.1. Distinguir los principales géneros y estilos musicales que se desarrollan en la historia,
analizando los factores que inciden en la evolucién de las formas musicales.

2.2. Asociar las obras analizadas con un género, un estilo y un contexto de creacion determinados,
identificando, de forma autébnoma, la estructura formal y los procedimientos compositivos
utilizados.

Competencia especifica 3.

3.1. Expresar juicios personales sobre las obras analizadas, argumentando la opinion propia y
utilizando una terminologia musical adecuada.

3.2. Justificar la opinién propia sobre las obras analizadas, investigando y seleccionando la
informacion mas pertinente a partir de medios analdgicos y digitales.

3.3. Publicar criticas musicales y comentarios propios en los medios disponibles, analégicos y
digitales, respetando los derechos de autor y la propiedad intelectual.

Competencia especifica 4.
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4.1. Realizar improvisaciones sencillas o pequefias composiciones, en proyectos musicales
grupales, utilizando los procedimientos compositivos fundamentales y aplicando patrones
melddicos, ritmicos, arménicos y formales previamente analizados e interiorizados.

4.2. Utilizar, de forma eficaz, las tecnologias digitales en la composicién musical.

Competencia especifica 5.

5.1. Analizar los usos terapéuticos de la musica y como inciden determinados rasgos musicales
en la salud y las emociones, a partir de la informacion obtenida en fuentes de informacién
fiables.

5.2. Describir las caracteristicas de la musica que se utiliza con fines terapéuticos, analizando
ejemplos de obras y relacionando sus rasgos con posibles efectos en el oyente.

Contenidos.
A. Técnicas de analisis musical.

— La comparacion como técnica analitica. Comparacion del mismo elemento musical (ritmo,
melodia, ornamentacion, dinamicas...) entre obras de distintas épocas y estilos buscando
analogias y diferencias.

— Técnicas de andlisis de audicién y de partituras: escucha activa, observacién y comparacion
guiadas. Puesta en comun de lo percibido por los alumnos.

— Técnicas para el andlisis del contexto de creacién. El pensamiento de la persona creadora, los
condicionantes contextuales y la interpretacion de la obra. Investigacion del contexto historico-
artistico del creador y de su desarrollo como artista. Evolucion de la interpretacion de una obra
determinada a lo largo del tiempo. Comparacion entre estas interpretaciones.

— Comentarios y criticas musicales. Analisis y/o realizacion de resefias y/o comentarios musicales
de piezas de diferentes épocas y estilos. Puesta en comun o debate sobre los mismas en el
aula.

— Recursos digitales para la investigacion, la composicion y la difusiébn musical. Internet como
herramienta para la investigacion musical. Utilizacion basica de software libre de composicién
musical y de plataformas de difusion de audio.

— Derechos de autor y propiedad intelectual.

B. Géneros musicales.

— Las caracteristicas sonoras y estilisticas de la musica desde la Edad Media hasta la actualidad.
e Apreciacién en audicion y/o partitura de los siguientes elementos y deduccién a partir de
ellos del estilo musical correspondiente.
e Género, textura, texto, tonalidad/modalidad, relacion musica-texto, idioma, niumero de
partes 0 movimientos, dinamicas, ornamentacion, agrupaciones timbricas...
— Evolucién organolégica: desde la Edad Media hasta la actualidad.
— Las formas y los géneros musicales desde la Edad Media hasta la actualidad.
e  Segun la instrumentacién: vocal/ instrumental.
e Segun la tematica: religiosa (litdrgica o no litargica) / profana.
e Segun el publico: culta / popular (folkl6rica o urbana).
e Segun la manera de exponer el contenido: descriptiva/ programéatica/ pura/ dramatica
(representada o no).
e Segun su funcion: escénica, cinematografica, ceremonial, publicitaria, militar...
— Uso de la masica con fines terapéuticos:
e Bases cientificas de las terapias con sonido.
e Evolucién de la musicoterapia.
e Patologias frecuentes tratadas con musica.
e Técnicas aplicadas en musicoterapia: cantos, danza, cuencos tibetanos, improvisacion...
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ARTES ESCENICAS

A lo largo de los dos cursos que componen el Bachillerato, la materia de Artes Escénicas
pretende que los alumnos aprendan desde la teoria y la practica cuéles son los cédigos propios de
las manifestaciones culturales escénicas y performativas. Las primeras se fundamentan en las
convenciones de la expresion dramatica, basada en la mimesis, es decir, en la recreacién de
situaciones y personajes de ficcion; las segundas rompen con dichas convenciones y pretenden
generar una realidad presente por transformacién de la percibida. Sin embargo, ambas se
fundamentan en la coincidencia en el mismo tiempo y en el mismo lugar entre el cuerpo del emisor
(actor, bailarin, el propio artista o intérprete, etc.), y el del receptor.

La distinciébn entre artes escénicas y performativas, confluyentes en muchas de sus
manifestaciones reales, resulta en todo caso pertinente porque permite graduar el paso del primer
curso al segundo en funcién tanto de la distinta complejidad de lo escénico y lo performativo como
por su distinta posicién en el eje historico de las artes escénicas. El primer curso permitira al
alumnado conocer el patrimonio escénico material e inmaterial, desde los espacios a las
convenciones teatrales tradicionales, por medio del aprendizaje directo de las lineas fundamentales
de la teoria e historia del teatro hasta el siglo XIX 'y, sobre todo, por el ejercicio practico de las artes
escénicas, a través de proyectos de desempefio relativamente sencillo en los que se ponga en juego
tanto la expresion corporal como la palabra en relacion con el espacio y el tiempo. El segundo curso
abre la puerta a las manifestaciones escénicas desde el siglo XX hasta la actualidad, sin cerrarla a
las técnicas tradicionales que se han explorado el curso anterior. El nivel de complejidad en la
practica aumenta a lo largo del tiempo, en la medida en que en este segundo curso se plantea como
objetivo la produccién de un espectaculo.

La naturaleza comunicativa de las artes escénicas, nos alumbra sobre las competencias que
los alumnos adquieren progresivamente durante estos dos cursos. Se trata de un proceso que hace
imprescindible la extension de la materia a los dos cursos del Bachillerato, ya que las competencias
gue los alumnos van a adquirir son complejas y acompafian su proceso de maduracion intelectual,
emocional y afectivo. Durante estos dos afios aprenden a transmitir y percibir conceptos y
emociones propias o compartidas, moduladas por cédigos clasicos o innovadores. Se desarrollan
asi actitudes y comportamientos respetuosos con los demas, en el gjercicio responsable de los
derechos y deberes democraticos. Ello se refuerza en el trabajo diario, gracias al compromiso con
el grupo ineludible en la practica escénica, especialmente por medio de la elaboracion del
espectaculo que vertebra el segundo curso. El proceso, extendido asi en el tiempo, permite una
formacion integral: la préactica de las artes escénicas potencia la asertividad, la disciplina, la
constancia, el espiritu emprendedor y la memoria.

Los contenidos se distribuyen en cinco bloques. El primero, «Patrimonio escénico», sitia en el
primer curso la exposicion de la evolucion historica de la representacion escénica hasta el siglo XIX
incluido, de modo que en el segundo se aborde la situacion desde el siglo XX hasta la actualidad,
sobre la que se proyecta la insercién futura de los alumnos en el campo cultural de las artes
escénicas, ya sea desde su consumo, entendido como una sana y elevada forma de ocio, como
desde una posible actividad profesional. El segundo bloque, «Expresion y comunicacion escénica»,
de nuevo se volcara en el primer curso en los codigos tradicionales de la escena en sus distintos
ambitos (actuacion, dramaturgia, escenografia, iluminaciéon, sonido, etc.), para abordar en el
segundo los planteamientos mas relevantes de la expresion escénica y performativa de nuestros
dias. El tercer bloque, «Interpretacién», aborda la preparacién del cuerpo: en el primer curso, para
la asimilacion de las formas clasicas de la escena; en el segundo, las mas actuales, aunque sin
descuidar la evolucion histdrica de las distintas escuelas de interpretacion. Los contenidos incluidos
en el cuarto blogue, «Representacion y escenificacion», son muy semejantes en ambos cursos,
pero aportando una mayor complejidad, mayor en el segundo. Este cuarto bloque es probablemente
el mas relevante y el que méas dedicacion de trabajo en el aula requiere, ya que los proyectos a los
gue se refiere estan estrechamente vinculados la mayoria de las competencias especificas previstas
para ambos cursos. En ultimo lugar, se presenta un quinto bloque, «La recepcion en las artes
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escénicas», que pone el foco en los espectadores y en las condiciones materiales en las que se
desarrollan actualmente, desde la perspectiva de la oportunidad de desarrollo social y econémico
propia del emprendimiento cultural.

La materia no excluye la imparticién de contenidos tedricos e historicos, pero se vuelca sobre
todo en la practica de la actividad escénica. Gracias a la existencia de la materia Literatura
Dramatica en el segundo curso del Bachillerato de Artes Escénicas, el profesorado puede dedicar
la mayor parte de las sesiones de clase de ambos cursos al trabajo actoral y performativo sin riesgo
de descuidar el conocimiento imprescindible de los clasicos del teatro universal. No obstante, no
debe desdenarse el eje cronoldgico en la materia Artes Escénicas, ya que ignorar la tradicion reduce
la panoplia de herramientas disponibles. Por fortuna, es posible plantear situaciones de aprendizaje
gue lleven al conocimiento de la historia de la escena a través de la practica, por medio de proyectos
e indagaciones. De esta forma, se podria proponer la siguiente situacion para Artes Escénicas de
primero de Bachillerato: los alumnos, en pequefios grupos, estudian algunos de los canovacci
utilizados por las compaiiias italianas de Comedia del Arte de los siglos XVI y XVIl y, a partir de
ellos, exploran, por medio del estudio de modelos y de la improvisacion, la expresion corporal y
vocal del actor a partir de los rasgos estereotipicos propios del personaje de este tipo de
espectaculos que cada grupo escoja (Pantalone, Dottore, Colombina, Arlecchino, etc.). Los alumnos
expondrian las conclusiones de su trabajo empleando nuevas tecnologias en las que pondrian en
practica su capacidad de exposicién oral o escrita, sin perjuicio de usar la propia representacion
teatral como prueba tangible y evaluable de los conocimientos adquiridos. Esta situacién de
aprendizaje se relaciona con los bloques A, B, C y D de la materia, especialmente con el A
(«Patrimonio escénico») y contribuiria a la desarrollar las competencias especificas 1, 2 y 3 del
curriculum.

Competencias especificas.

1. Analizar manifestaciones escénicas de diferentes épocas y tradiciones, describiendo
sus caracteristicas, estableciendo relaciones con su contexto e identificando posibles
influencias y proyecciones, para valorar el patrimonio y enriquecer el imaginario propio.

La adquisicibn de esta competencia implica aprender a identificar y a describir las
caracteristicas de los principales tipos de espectaculos escénicos de diferentes épocas y
tradiciones, asi como a relacionarlos con su contexto histérico y geogréfico, valorando su
importancia en las transformaciones sociales de las que son origen o reflejo. La contextualizacion
de estos espectaculos hara posible su adecuada valoracion como productos de una época y un
contexto social determinados, a la vez que permitira la reflexion sobre su evolucién y su relacién
con el presente. Por este motivo, ademas de acudir al canon occidental, conviene acercarse a otras
tradiciones culturales. Ademas, se prestara atencién a los distintos tipos de relaciones que se
establecen en la diversidad del patrimonio escénico: desde las influencias entre formas y estilos,
separados 0 no en el tiempo, hasta la permanencia de ciertos elementos de un periodo a otro,
pasando por las reacciones, rechazos o subversiones que genera un estilo o corriente concreta.

En el marco del desarrollo de esta competencia, se analizaran, desde la recepcion activa y con
un vocabulario técnico adecuado, manifestaciones escénicas representativas a las que se
accederd, preferiblemente, a través de su puesta en escena, en directo o mediante reproducciones
analégicas o digitales. Resultardn también de utilidad el comentario de textos e imagenes y la
consulta de fuentes bibliograficas.

El descubrimiento de formas de expresion distintas de aquellas con las que esta mas
familiarizado enriquecera el imaginario del alumnado, aportandole ideas y técnicas para aplicar en
Sus propias creaciones o interpretaciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, CCL3, CP3, CD1, CD2, CPSAA2, CC1, CCEC1
y CCEC2.
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2. Explorar las posibilidades expresivas de diferentes sistemas, medios y cédigos de
significacion escénica, a través de actividades de caracter préactico, para incorporar su
uso al repertorio personal de recursos y desarrollar el criterio de seleccién de los mas
adecuados a la intenciéon comunicativa.

El descubrimiento y la exploracion de las distintas posibilidades expresivas que ofrecen los
diferentes sistemas, medios y codigos de significacion escénica permiten al alumnado enriquecer
su repertorio personal de recursos, y aprender a seleccionar y a aplicar los mas adecuados a cada
necesidad o intencién comunicativa.

La dramatizacion, el juego, la creacién colectiva y la improvisacion, tanto pautada como libre,
constituyen un medio idéneo para llevar a cabo esta exploracion. En el aula, estas actividades de
caracter practico brindaran a los alumnos la oportunidad de descubrir y aplicar, de manera individual
0 en grupo, diferentes técnicas y estrategias para reflexionar sobre la situacién, la accion y el
conflicto dramatico, o realizar el andlisis, la construccién y la caracterizacion del personaje.

Asimismo, estas actividades constituirdn una herramienta muy util para aprender a seleccionar
los recursos plasticos, literarios, audiovisuales o de otro tipo que mejor se ajustan a las ideas,
sentimientos y emociones que se pretenden plasmar sobre el escenario. Las tecnologias digitales
facilitaran también el acceso a una amplia gama de ejemplos de uso de estos recursos.

La exploracion de las posibilidades de expresion y comunicacion escénica favorece el
autoconocimiento, la confianza y la motivacion, y contribuye al fomento del respeto por la diversidad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CD1, CPSAAL.1, CPSAA2, CC1, CE3, CCEC3.1.

3. Abordarlarecreacion y representacion de laaccién dramatica, a partir de la construccion
colectiva de escenas que muestren todo tipo de personajes y conflictos, para desarrollar
habilidades de comunicaciéon y negociacion y reforzar el autoconocimiento, la
creatividad, la empatia, laimaginacion y el espiritu emprendedor en diversas situaciones
y contextos.

La recreacién y representacion de la accién dramatica favorece la comprension de las
manifestaciones escénicas y su reconocimiento como parte del patrimonio cultural, asi como la
ampliacion de las posibilidades de expresion personal mediante la adquisicion de las destrezas y
técnicas vocales, gestuales, corporales y ritmico-musicales propias del intérprete.

La lectura y el andlisis de obras, el visionado de espectaculos, asi como los ensayos,
constituyen momentos y espacios para la adquisicion de esas destrezas y técnicas de
interpretacion. La interpretacion individual permite trabajar aspectos como la concentracion, la
memorizacion, la expresion personal o la adecuacion a las directrices de la direccién. Por su parte,
la interpretacion grupal favorece el desarrollo de la capacidad de desempefiar diversas funciones o
de escuchar a los demés e interactuar con ellos durante la representacion. Para asegurar la
adquisicion de esta competencia, se ha de incentivar la participacion del alumnado en la
construccion de escenas que muestren todo tipo de personajes, situaciones y conflictos dramaticos.

Tanto la asimilacion de técnicas de interpretacion como la representacion de obras dentro o
fuera del aula hacen necesaria la adquisicion de otras estrategias y destrezas que ayuden al
alumnado a gestionar adecuadamente la frustracion que puede generar el propio proceso de
aprendizaje, asi como a mantener la concentracion y a superar la inseguridad y el miedo escénico
durante las actuaciones. Estas estrategias de control y gestion de las emociones, ayudaran al
alumnado a desarrollar su autoestima y le permitiran afrontar con mayor seguridad las situaciones
de incertidumbre y los retos a los que habra de enfrentarse.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CD2, CPSAA1.1, CPSAA2, CC1, CE1, CCE3.

4. Realizar proyectos de creacion y difusion escénica, planificando sus fases,
seleccionando y estructurando los elementos de significacion y asumiendo diferentes
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funciones con iniciativa y responsabilidad, para expresar una intencién comunicativa,
enriguecer el entorno cultural e identificar oportunidades de desarrollo personal, social,
académico o profesional.

El disefio y la realizacion de un proyecto de creacién y difusion escénica requieren de un trabajo
planificado y en equipo. Ser participe de este proceso de creacion conjunto contribuye a fomentar
la iniciativa y la autonomia del alumnado, la resolucion creativa de las dificultades encontradas, la
valoracién del trabajo en equipo, la asuncién de responsabilidades individuales para lograr un
objetivo comun.

Activando los aprendizajes adquiridos en el marco de esta y otra materias, el alumnado debera
generar y perfeccionar ideas de proyecto, recurriendo a distintas fuentes digitales y bibliograficas,
respetando la propiedad intelectual y teniendo en cuenta la intencibn comunicativa, las
caracteristicas del marco de recepcion previsto, asi como la viabilidad y la sostenibilidad del
proyecto en su relacién con los posibles condicionantes y limitaciones técnicos. Ademas,
seleccionara y estructurard los elementos de significacibn mas adecuados; establecera las
directrices de interpretacion, representacion y escenificacion; planificara las distintas etapas del
proyecto, asegurando, especialmente, el tiempo necesario para los ensayos; y realizara un reparto
de tareas, equilibrado y eficaz, a partir de la identificacion de las diferentes funciones y de la carga
de trabajo asociada a cada una de ellas en las distintas fases del proceso. Debera prever también
un plan de difusién, promocion y evaluacion, que podra incluir el contacto con instituciones y
organismos publicos y privados implicados en el fomento de las artes escénicas. Para poder llevar
a cabo todas estas acciones, resultara de gran utilidad analizar, en clase, casos concretos que
permitan visualizar y entender el proceso que va desde la idea inicial hasta la puesta en escena del
espectaculo.

El proyecto puede conllevar, también, el trabajo multidisciplinar y el uso de diferentes
aplicaciones y herramientas tecnoldgicas, analogicas y digitales. Por otra parte, tanto la
interpretacion como el desempefio de alguna de las funciones de la produccién permitiran al
alumnado reconocer sus aptitudes y descubrir distintas oportunidades de desarrollo personal,
social, académico o profesional ligadas al ambito de las artes escénicas. Estas oportunidades
cuentan con el valor afiadido que aporta la creatividad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL3, CD2, CPSAA3.1, CC2, CC3, CE2, CE3, CCECA4.1,
CCEC4.2.

5. Valorar criticamente manifestaciones escénicas, identificando el publico al que se
dirigen y analizando sus caracteristicas y sus presupuestos artisticos, para desarrollar
el criterio estético, difundir el patrimonio y ampliar las posibilidades de disfrute de las
artes esceénicas.

La asistencia a distintos espectaculos o el visionado de diferentes manifestaciones escénicas,
ya sea en vivo o a través de medios digitales, permite al alumnado tomar conciencia del doble papel
del espectador como receptor activo y valorador critico. Se ha de aprovechar esta experiencia para
profundizar en la nocién de publico y descubrir su tipologia.

La vivencia de la catarsis, el extrafiamiento, la identificacion y la participacion favorece, ademas,
la comprension del proceso de recepcion y puede funcionar como elemento motivador en el
desarrollo de la recepcion activa. Este se vera beneficiado por la adquisicion de estrategias y
técnicas de andlisis critico, que pueden abordarse a partir de la puesta en comun de las impresiones
y los comentarios que, sobre una determinada obra, formulen las personas que integran el grupo.
Contribuiran a este proceso de construccion conjunta del conocimiento las valoraciones expresadas
por especialistas en criticas escénicas y en resefias dramaticas. Al consultar esos textos, el
alumnado encontrard un vocabulario especifico, nuevas estructuras y nuevas herramientas que le
ayudaran a articular mejor sus propias valoraciones criticas. Podra formularlas de forma oral, escrita
o multimodal, siempre desde el respeto a la propiedad intelectual, empleando los conceptos y las
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estrategias de andlisis mas adecuadas en cada caso. Estas producciones podran incluir, en su caso,
una valoracion del texto del que parte la obra.

La publicacion de las criticas del alumnado puede servir como instrumento para la difusion del
patrimonio y como invitacion para acudir a diferentes espacios escénicos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL3, CD1, CD2, CPSAA4, CC1, CCEC1,
CCEC2.

1° BACHILLERATO.
Artes Escénicas |I.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Identificar, con un vocabulario adecuado, las principales caracteristicas de manifestaciones
escénicas de diferentes épocas y tradiciones, estableciendo relaciones con su contexto y
evidenciando una actitud de apertura, interés y respeto en la recepcion de las mismas.

1.2. Establecer conexiones entre manifestaciones escénicas de diferentes épocas y tradiciones,
valorando su influencia sobre las artes escénicas actuales.

Competencia especifica 2.

2.1 Participar, con iniciativa, confianza y creatividad, en la exploracién de sistemas, medios y
cbdigos de significacion escénica, a través de actividades de caracter practico.

2.2 Recrear la accion dramatica, el disefio de personajes y la configuracion de situaciones y
escenas, seleccionando las técnicas mas adecuadas de entre las que conforman el repertorio
personal de recursos.

Competencia especifica 3.

3.1 Emplear técnicas elementales de interpretacion, aplicando estrategias de memorizacion y
valorando los ensayos como espacios de escucha, dialogo y aprendizaje.

3.2 Recrear y representar la accion draméatica, demostrando eficacia, siguiendo las indicaciones de
la direccién, manteniendo la concentracién y gestionando la ansiedad y el miedo escénico.

Competencia especifica 4.

4.1 Participar activamente en la realizacién de proyectos colectivos de creacion y difusién escénica,
asumiendo diferentes funciones con iniciativa y responsabilidad, y valorando y respetando las
aportaciones y experiencias del resto de integrantes del grupo.

4.2 Evaluar y presentar los resultados de la participacién en proyectos de creacion y difusion

escénica, analizando la relacion entre los objetivos planteados y el producto final obtenido, y
explicando de forma argumentada las posibles diferencias entre ellos.

Competencia especifica 5.

5.1 Identificar el tipo de publico al que se dirige un espectaculo determinado, basando los
argumentos en el andlisis de la obra y en las reacciones del publico.

5.2 Comentar manifestaciones escénicas, empleando la terminologia adecuada, reelaborando
informacion a partir de fuentes fiables, y reflexionando criticamente sobre sus caracteristicas y
presupuestos artisticos.

Contenidos.
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-

A. Patrimonio escénico.

— Artes escénicas: concepto, tipologias y tradiciones.
— Las artes escénicas y su historia: cambios y transformaciones. La evolucion histérica de la

representacion escénica, con especial atencion a la tradicion europea.

e Larepresentacion escénica en la Edad antigua: Grecia y Roma.

e Larepresentacion escénica en la Edad Media europea: espectéculos litdrgicos y profanos.

e La representacion escénica en el Renacimiento y el Barroco: Comedia del arte. La
representacion en Inglaterra, Espafia y Francia en los siglos XVIy XVII.

e Larepresentacion escénica en los siglos XVIIl y XIX en Europa. Primeras sistematizaciones
sobre el arte de la interpretacion: Diderot.

Dramaticidad, teatralidad y performatividad.

El patrimonio inmaterial. Pervivencia de expresiones escénicas tradicionales.

B. Expresién y comunicacién escénica.

Cadigos de significacion escénica: naturaleza, descripcién y clasificacion.

El espacio escénico como generador de significado. La convencion teatral.

Recursos plasticos: escenografia volumétrica y virtual, caracterizacion, iluminacion y espacio
sonoro. Recursos literarios y otros materiales. El texto dramatico: trabajo de mesa, analisis,
adaptacion y memorizacion.

El conflicto dramatico: personaje, situacion y accién dramatica.

El personaje dramatico: analisis, caracterizacion y construccion.

Juego dramatico, improvisacion, dramatizacion y creacion.

C. Interpretacion.

Preparacion fisica y preparacién pre-expresiva. El cuidado del cuerpo.

Métodos y técnicas de interpretacion.

Los instrumentos del intérprete: expresion corporal, gestual, oral y ritmico-musical._La
conciencia emocional y corporal. El sentido cinestésico.

El personaje dramatico: grados de representacion, objetivos y funciones.

La partitura interpretativa y su ejecucion. Memorizacion y practica de instrucciones escénicas
precisas establecidas por el director o por el propio intérprete.

D. Representacion y escenificacion.

El espectaculo escénico: concepto y caracteristicas.

Tipologias basicas del espectaculo: clasico, de vanguardia, corporal, occidental, oriental, de
objetos, musical, dancistico, de interior, de calle.

Otras formas de presentacién escénica: happening, performance, video-teatro o teatro-danza.
El disefio de un espectaculo: equipos, fases y areas de trabajo.

Los ensayos: tipologia, finalidades y organizacion.

Representacion de espectaculos escénicos.

Estrategias de trabajo en equipo. Resolucién de conflictos.

E. Larecepcion en las artes escénicas.

El pablico: concepto y tipologias.

La recepcidn teatral: catarsis, extrafiamiento y participacion.

Estrategias y técnicas de analisis de manifestaciones escénicas.

El respeto de la propiedad intelectual. La proteccion de la creatividad personal.

2° BACHILLERATO.

Artes Escénicas Il.
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Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Analizar, con un vocabulario adecuado, manifestaciones escénicas de diferentes épocas y
tradiciones, describiendo sus caracteristicas, estableciendo relaciones con su contexto y
evidenciando una actitud de apertura, interés y respeto en la recepcion activa de las mismas.

1.2. Valorar criticamente los habitos, los gustos y los referentes escénicos de diferentes épocas y
tradiciones, reflexionando sobre su evolucion y sobre su relacién con los del presente.

Competencia especifica 2.

2.1 Participar, con iniciativa, confianza y creatividad, en la exploracion de sistemas, medios y
cbdigos de significacion escénica, a través de actividades de caracter practico.

2.2 Recrear la accion dramatica, el disefio de personajes y la configuracion de situaciones y
escenas, seleccionando las técnicas del repertorio personal de recursos mas adecuadas a la
intencién comunicativa.

Competencia especifica 3.

3.1 Emplear diferentes técnicas de interpretacion de forma creativa, aplicando estrategias de
memorizacion y ensayo.

3.2 Recrear y representar la accién dramatica, demostrando precision, eficacia y expresividad,
siguiendo las indicaciones de la direccién, manteniendo la concentracién y gestionando de forma
guiada la ansiedad y el miedo escénico.

Competencia especifica 4.

4.1 Participar, con iniciativa y responsabilidad, en el disefio, la planificacion y la realizacion de
proyectos de creacion y difusion escénica, organizando correctamente sus fases, distribuyendo
de forma razonada las tareas, evaluando su viabilidad y sostenibilidad, y seleccionando y
estructurando los elementos de significacion, asi como las directrices de interpretacion,
representacion o escenificacion.

4.2 Evaluar y presentar los resultados de proyectos de creacién y difusiébn escénica, analizando la
relacion entre los objetivos planteados y el producto final obtenido, y explicando las posibles
diferencias entre ellos.

4.3 ldentificar oportunidades de desarrollo personal, social, académico o profesional relacionadas
con el &mbito artistico, comprendiendo su valor afiadido y expresando la opinion personal de
forma critica y respetuosa.

Competencia especifica 5.

5.1 Valorar la recepcién brindada a un espectéaculo determinado, relacionando las caracteristicas
de la obra, el contexto de la puesta en escena y las reacciones del publico.

5.2 Realizar y compartir resefias y criticas escénicas, empleando la terminologia adecuada,
consultando fuentes fiables y reflexionando, con rigor y solidez, sobre las caracteristicas, los
presupuestos artisticos y la recepcién de la obra.

Contenidos.

A. Patrimonio escénico.
— Las artes escénicas y su historia: cambios y transformaciones.
e Larepresentacion escénica y performativa en el siglo XX.
e Formas tradicionales de representacion escénica en Asia y otros continentes.
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Significado social de las artes escénicas: memoria y reflejo. Andlisis desde diferentes
perspectivas. Identidad y ejecucion.

— Manifestaciones espectaculares: rituales y sociales. Los festejos populares.

— Tendencias actuales en la representacion escénica y performativa.

— Manifestaciones no orales.

B. Expresién y comunicacion escénica.
— Actos performativos: generacion de realidad.
— Caracteristicas del espacio escénico y performativo actual.
— Espacios no escénicos: adaptacion de recursos plasticos.
— Estructuras draméticas actuales. La memoria.
— El personaje en accion en las manifestaciones actuales.
— Juego dramatico, improvisacion, dramatizacion y creacion colectiva.

C. Interpretacion.

— Aproximacion a la historia de las principales teorias y escuelas de la interpretacion del siglo XX.
e  Stanislavski y sus seguidores.
e Tradicion francesa de teatro del cuerpo: Copeau, Decroux, Lecoq, entre otros.
e Otros planteamientos: Brecht, Grotowski, Brook, Boal, entre otros.
e Métodos interpretativos actuales.

— Profundizacion en los instrumentos del intérprete: expresion corporal, gestual, oral y ritmico-
musical. La conciencia emocional.

— La construccion actual del personaje dramatico.

— Creaci6n performativa: proceso y ejecucion.

D. Escenificacion y representacion escénica.

— El disefio de un espectaculo: equipos, fases y areas de trabajo. Espacios escénicos y espacios
no escénicos. Integracién de lenguajes no orales y tecnoldgicos.

— Ladramaturgia en el disefio de un proyecto escénico.

— La produccion y la realizacion de un proyecto esceénico.

— Ladireccion artistica en proyectos escénicos.

— Los ensayos: funciones de la direccion escénica y regiduria.

— Representacion de espectaculos escénicos.

— Exhibicioén, difusion, distribucién y evaluacién de productos escénicos.

— Estrategias de trabajo en equipo. Distribucion de tareas y liderazgo compartido. Resolucion de
conflictos.

— Oportunidades de desarrollo personal, social, académico y profesional vinculadas con la
materia. Ambitos profesionales relacionados con las artes escénicas.

E. Recepciodn en las artes escénicas.
— Estrategias y técnicas de analisis de manifestaciones escénicas. El texto en su relacién con la
puesta en escena.
— La critica escénica. Estrategias y técnicas de elaboracién de una resefia.
— El respeto de la propiedad intelectual. La proteccion de la creatividad personal.

BIOLOGIA

La biologia es una disciplina cuyos avances se han visto acelerados notablemente en las
tltimas décadas, impulsados por una base de conocimientos cada vez més amplia y fortalecida. A
lo largo de su progreso se han producido grandes cambios de paradigma (como el descubrimiento
de la célula, el desarrollo de la teoria de la evolucién, el nacimiento de la biologia y la genética
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molecular o el descubrimiento de los virus y los priones, entre otros) que han revolucionado el
concepto de organismo vivo y el entendimiento de su funcionamiento. El espectacular avance de
la Biologia la convierte en la ciencia basica del siglo XXI debido a sus enormes perspectivas
abiertas de futuro.

El progreso de las ciencias biol6gicas va mucho més alld de la mera comprension de los seres
vivos. Las aplicaciones de la biologia han supuesto una mejora considerable de la calidad de vida
humana al permitir, por ejemplo, la prevencién y tratamiento de enfermedades que antafio
diezmaban a las poblaciones, u otras de nueva aparicién, como la COVID-19, para la cual se han
desarrollado terapias y vacunas a una velocidad sin precedentes. Ademas, existen otras muchas
aplicaciones de las ciencias bioldgicas dentro del campo de la ingenieria genética y la
biotecnologia.

En segundo curso de Bachillerato la madurez del alumnado permite que en la materia de
Biologia se profundice notablemente en los contenidos y competencias relacionados con las
ciencias biol6gicas a los que se les da un enfoque mucho mas microscdpico y molecular que en
las materias de etapas anteriores. La Biologia ofrece, por tanto, una formacién relativamente
avanzada, proporcionando al alumnado los conocimientos y destrezas esenciales para el trabajo
cientifico y el aprendizaje a lo largo de la vida y sentando las bases necesarias para el inicio de
estudios superiores o la incorporaciéon al mundo laboral. En udltima instancia, esta materia
promueve las vocaciones cientificas entre el alumnado y la igualdad de oportunidades.

Asimismo, a través del enfoque molecular de la materia de Biologia, el alumnado ahondara en
los mecanismos de funcionamiento de los seres vivos y de la naturaleza en su conjunto. Esto le
permitira comprender la situacion en la que se encuentra la humanidad actualmente. Se inculcara
la importancia de los habitos adecuados como forma de compromiso ciudadano.

Con respecto a los contenidos, estos estan recogidos en los siguientes seis blogues: «Las
biomoléculas», centrado en el estudio de las moléculas organicas e inorganicas que forman parte
de los seres vivos; «Genética molecular y herencia» que estudia el mecanismo de replicacion del
ADN vy el proceso de la expresion génica, relacionando estos con el proceso de diferenciacion
celular ; «Biologia celular» donde se trabajan los tipos de células, sus componentes, las etapas
del ciclo celular, la mitosis y meiosis y su funcién biolégica; «Metabolismo» que trata de las
principales reacciones bioquimicas de los seres vivos; «Biotecnologia» donde se estudian los
métodos de manipulacién de los seres vivos 0 sus componentes para su aplicacion tecnolégica en
diferentes campos, como la medicina, la agricultura, o la ecologia, entre otros, y por ultimo, el
bloque de «Inmunologia» trabaja el concepto de inmunidad, sus mecanismos Yy tipos (innata y
adquirida), las fases de las enfermedades infecciosas y el estudio de las patologias del sistema
inmunitario.

Cabe destacar que la Biologia es una materia de caracter cientifico englobada dentro de las
disciplinas STEM y, como tal, se impartird ligandola a la realidad del alumnado de manera practica
y significativa y siguiendo un enfoque interdisciplinar. Para ello, la metodologia que se propone es
el uso de situaciones de aprendizaje con unos objetivos claros y precisos que integren ademas de
los contenidos propios de la materia, valores tales como el como el respeto, el trabajo en equipo,
el rechazo hacia actitudes que muestren cualquier tipo de discriminacién y el compromiso con el
entorno.

A modo de orientacion, una situacion de aprendizaje para esta materia podria ser el estudio y
andlisis de diferentes alimentos, dentro de este andlisis se podria investigar el contraste entre
productos frescos (verduras, frutas, leche fresca, etc.) con alimentos ultra procesados (bolleria
industrial, snacks, lacteos azucarados, etc.) en relacibn a los contenidos del bloque de
«Biomoléculas». Esta situacion permitiria integrar en el aprendizaje, la investigacion, estrategias de
trabajo y practicas en el laboratorio desarrollando asi, las competencias especificas 3, 5y 6 de la
materia. Al final de la misma el alumnado deberia producir un resultado en forma de investigacion,
informe escrito o producto audiovisual en el que se detallen unas conclusiones razonadas y
argumentadas.
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Competencias especificas.

1. Interpretary transmitir informacién y datos a partir de trabajos cientificos y argumentar
sobre estos, con precisiéon y utilizando diferentes formatos, para analizar conceptos,
procesos, métodos, experimentos o resultados de las ciencias bioldgicas.

Dentro de la ciencia, la comunicacion ocupa un importante lugar, pues es imprescindible para
la colaboracion y la difusién del conocimiento, contribuyendo a acelerar considerablemente los
avances y descubrimientos. La comunicacion cientifica busca, por lo general, el intercambio de
informacion relevante de la forma mas eficiente y sencilla posible y apoyandose, para ello, en
diferentes formatos como gréficos, férmulas, textos, informes o modelos, entre otros. Ademas, en
la comunidad cientifica también existen discusiones fundamentadas en evidencias y
razonamientos aparentemente dispares.

La comunicacion cientifica es, por tanto, un proceso complejo, en el que se combinan de forma
integrada destrezas y conocimientos variados. En el contexto de esta materia, la comunicacion
cientifica requiere la movilizacién no solo de destrezas linguisticas, sino también mateméticas,
digitales y razonamiento l6gico. El alumnado debe interpretar y transmitir contenidos cientificos,
asi como formar una opiniéon propia sobre los mismos basada en razonamientos y evidencias
ademas de argumentar defendiendo su postura de forma fundamentada, enriqueciéndola con los
puntos de vista y pruebas aportados por los demas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL2, CP1, STEM2, STEM4, CD3, CPSAA4,
CC3, CECA.

2. Localizar y utilizar fuentes fiables, identificando, seleccionando y organizando la
informacién, evaluandola criticamente y contrastando su veracidad, para resolver
preguntas planteadas de forma auténoma y crear contenidos relacionados con las
ciencias biolégicas.

Toda investigacion cientifica comienza con una recopilacion de las publicaciones del campo
gue se pretende estudiar. Para ello es necesario conocer y utilizar fuentes fidedignas y buscar en
ellas, seleccionando la informacion relevante para responder a las cuestiones planteadas.

Ademas, el aprendizaje a lo largo de la vida requiere tener sentido critico para seleccionar las
fuentes o instituciones adecuadas, cribar la informacion y quedarse con la que resulte relevante
de acuerdo al fin propuesto.

La destreza para hacer esta seleccién es, por tanto, de gran importancia no solo para el
ejercicio de profesiones cientificas, sino también para el desarrollo de cualquier tipo de carrera
profesional.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, CCL3, CP2, STEM4, CD1, CD2, CPSAA4, CC3.

3. Analizar trabajos de investigacion o divulgacién relacionados con las ciencias
bioldgicas, comprobando con sentido critico su veracidad o si han seguido los pasos
de los métodos cientificos, para evaluar la fiabilidad de sus conclusiones.

El pensamiento critico es probablemente una de las destrezas mas importantes para el
desarrollo humano y la base del espiritu de superacion y mejora. En el ambito cientifico es esencial,
entre otros, para la revision por pares del trabajo de investigacion, que es el pilar sobre el que se
sustenta el rigor y la veracidad de la ciencia. Aunque el pensamiento critico debe comenzar a
trabajarse desde las primeras etapas educativas, alcanza un grado de desarrollo significativo en
Bachillerato y el progreso en esta competencia especifica contribuye a su mejora. Ademas, el
andlisis de las conclusiones de un trabajo cientifico en relacion a los resultados observables implica
movilizar en el alumnado, no solo el pensamiento critico, sino también las destrezas comunicativas
y digitales y el razonamiento ldgico.
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Asimismo, la actitud analitica y el cultivo de la duda razonable, que se desarrollan a través de
esta competencia especifica, son utiles en contextos no cientificos y preparan al alumnado para el
reconocimiento de falacias, bulos e informacion pseudocientifica y para formarse una opinién
propia basada en razonamientos y evidencias.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, CP1, STEM2, STEM3, STEM4, CPSAA4, CC3,
CEL1.

4. Plantear y resolver problemas, buscando y utilizando las estrategias adecuadas,
analizando criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento si fuera
necesario, para explicar fendmenos relacionados con las ciencias biolégicas.

Esta competencia especifica hace referencia al uso del razonamiento como base para la
resolucion de problemas. Sin embargo, cabe destacar que, como novedad con respecto a la etapa
anterior, se pretende que el alumnado busque nuevas estrategias de resolucién cuando las
estrategias que tiene adquiridas no sean suficientes. Para ello, sera necesario utilizar diferentes
herramientas y recursos tecnoldgicos, y mostrar una actitud positiva hacia los retos y las
situaciones de incertidumbre y resiliencia para seguir probando nuevas vias de resolucion en caso
de falta de éxito inicial, o con la intencién de mejorar los resultados

Ademas, en segundo de Bachillerato es importante trabajar la iniciativa en el alumnado para
gue plantee nuevas cuestiones o problemas que puedan resolverse utilizando el razonamiento y
otras estrategias.

La resolucion de problemas es una competencia esencial en la carrera cientifica, pues las
personas dedicadas a la ciencia se enfrentan con frecuencia a grandes retos y contratiempos que
hacen tortuoso el camino hacia sus objetivos. Asimismo, esta competencia especifica es necesaria
en muchos otros contextos de la vida profesional y personal por lo que contribuye a la madurez
intelectual del alumnado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, STEM1, STEM2, CD1, CD5, CPSAAL.1, CPSAAS.

5. Analizar criticamente determinadas acciones relacionadas con el entorno y la salud,
basandose en los fundamentos de la biologia molecular, para argumentar acerca de la
importancia de adoptar estilos de vida saludables.

Desde la materia de Biologia de segundo de Bachillerato, se pretende transmitir las actitudes
y estilos de vida compatibles con el mantenimiento y mejora de la salud y con un modelo de
desarrollo sostenible. La novedad de esta materia con respecto a etapas anteriores es su enfoque
molecular. Por este motivo, el estudio de la importancia de los ecosistemas y de determinados
organismos se abordara desde el conocimiento de las reacciones bioquimicas que realizan y su
relevancia a nivel planetario. De esta forma se conectara el mundo molecular con el macroscépico.
Esta competencia especifica, ademas, busca que el alumnado tome iniciativas encaminadas a
analizar criticamente sus propios habitos y los de los miembros de la comunidad educativa,
basandose en los fundamentos de la biologia molecular y que proponga medidas para el cambio
positivo hacia un modo de vida mas saludable y sostenible.

El valor de esta competencia especifica radica en la necesidad urgente de que nuestra sociedad
adopte un modelo de desarrollo, que constituye uno de los mayores y mas importantes retos a los
gue se enfrenta la humanidad actualmente. Para poder hacer realidad este ambicioso objetivo es
necesario conseguir que la sociedad alcance una comprension profunda del funcionamiento de los
sistemas bioldgicos para asi poder apreciar su valor. De esta forma, se adoptaran estilos de vida y
se tomaran actitudes y encaminadas a la conservacion de los ecosistemas y la biodiversidad y al
ahorro de recursos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL3, STEM2, STEM5, CD4, CPSAA2, CC3, CC4, CEL1.
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6. Analizar la funcion de las principales biomoléculas, bioelementos y sus estructuras e
interacciones bioquimicas, argumentando sobre su importancia en los organismos
vivos para explicar las caracteristicas macroscopicas de estos a partir de las
moleculares.

En el siglo XIX, la primera sintesis de una molécula orgénica en el laboratorio permitié conectar
la biologia y la quimica y marc6 un cambio de paradigma cientifico que se fue afianzado en el siglo
XX con la descripcion del ADN como molécula portadora de la informacién genética. Los seres
vivos pasaron a concebirse como conjuntos de moléculas constituidas por elementos quimicos
presentes también en la materia inerte. Estos hitos marcaron el nacimiento de la quimica organica,
la biologia molecular y la bioguimica.

En la actualidad, la comprension de los seres vivos se fundamenta en el estudio de sus
caracteristicas moleculares y las herramientas genéticas o bioquimicas son ampliamente utilizadas
en las ciencias bioldgicas.

El alumnado de segundo de Bachillerato tiene un mayor grado de madurez para trabajar esta
competencia especifica. Ademas, la eleccion voluntaria de la materia de Biologia en esta etapa
esta probablemente ligada a inquietudes cientificas y a la intencién de realizar estudios terciarios
en el campo biomédico. Por dichos motivos, esta competencia especifica es esencial para el
alumnado de Bachillerato permitiéndole conectar el mundo molecular con el macroscoépico, adquirir
una visién global completa de los organismos vivos y desarrollar las destrezas necesarias para
formular hipétesis y resolver problemas relacionados con las disciplinas biosanitarias.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL2, STEM1, STEMZ2, CD1, CPSAA4, CC4.

2° BACHILLERATO.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Analizar criticamente conceptos y procesos bioldgicos, seleccionando e interpretando
informacion en diferentes formatos (modelos, graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas
u otros).

1.2. Comunicar informaciones u opiniones razonadas relacionadas con los contenidos de la
materia, transmitiéndolas de forma clara y rigurosa, utilizando la terminologia y el formato
adecuados (modelos, graficos, tablas, videos, informes, diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos o contenidos digitales, entre otros) y respondiendo de manera fundamentada y
precisa a las cuestiones que puedan surgir durante el proceso.

1.3. Argumentar sobre aspectos relacionados con los contenidos de la materia, considerando los
puntos fuertes y débiles de diferentes posturas de forma razonada y con una actitud abierta,
flexible, receptiva y respetuosa ante la opinién de los demas.

Competencia especifica 2.

2.1. Plantear y resolver cuestiones y crear contenidos relacionados con los contenidos de la
materia, localizando y citando fuentes de forma adecuada; seleccionando, organizando y
analizando criticamente la informacion.

2.2. Contrastar y justificar la veracidad de informacion relacionada con la materia, utilizando fuentes
fiables, aportando datos y adoptando una actitud critica y escéptica hacia informaciones sin
una base cientifica como pseudociencias, teorias conspiratorias, creencias infundadas, bulos,
etc.

Competencia especifica 3.

3.1. Evaluar la fiabilidad de las conclusiones de un trabajo de investigacion o divulgacion cientifica
relacionado con los contenidos de la materia de acuerdo a la interpretaciéon de los resultados
obtenidos.
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3.2. Argumentar, utilizando ejemplos concretos, sobre la contribucién de la ciencia a la sociedad y
la labor de las personas dedicadas a ella, y entendiendo la investigacién como una labor de
grupo e interdisciplinar en constante evolucion.

Competencia especifica 4.

4.1. Explicar fendbmenos biologicos, a través del planteamiento y resolucion de problemas,
buscando y utilizando las estrategias y los recursos adecuados.

4.2. Analizar criticamente la soluciéon a un problema utilizando los contenidos de la materia de
Biologia y reformular los procedimientos utilizados o las conclusiones si dicha solucion no
fuese viable o ante nuevos datos aportados o encontrados con posterioridad.

Competencia especifica 5.

5.1. Argumentar sobre la importancia de adoptar estilos de vida saludables y compatibles con el
desarrollo sostenible, basandose en los principios de la biologia molecular y relacionandolos
con los procesos macroscopicos.

Competencia especifica 6.

6.1. Explicar las caracteristicas y procesos vitales de los seres vivos mediante el andlisis de sus
biomoléculas, de las interacciones bioquimicas entre ellas y de sus reacciones metabdlicas.

6.2. Aplicar metodologias analiticas en el laboratorio utilizando los materiales adecuados con
precision.

Contenidos.
A. Las biomoléculas.

— Las biomoléculas organicas e inorgénicas: caracteristicas generales y diferencias.

— Los enlaces quimicos y su importancia en biologia.

— Elaguay las sales minerales: relacion entre sus caracteristicas quimicas y funciones bioldgicas.

— Caracteristicas quimicas, isomerias, enlaces y funciones de los monosacéaridos (pentosas,
hexosas en sus formas lineales y ciclicas), disacaridos y polisacaridos con mayor relevancia
bioldgica.

— Los monosacéridos (pentosas y hexosas): caracteristicas quimicas, formas lineales y ciclicas,
isomerias, enlaces y funciones.

— Los disacaridos y polisacéaridos: ejemplos con mas relevancia bioldgica.

— Los lipidos saponificables y no saponificables: caracteristicas quimicas, tipos, diferencias y
funciones biolégicas.

— Las proteinas: caracteristicas quimicas, estructura, funcion bioldgica, papel biocatalizador.

— Las vitaminas y sales: funcién biolégica como cofactores enzimaticos e importancia de su
incorporacién en la dieta.

— Los &cidos nucleicos: tipos, caracteristicas quimicas, estructura y funcion biolégica.

— Larelacién entre los bioelementos y biomoléculas y la salud. Estilos de vida saludables.

B. Genética molecular y herencia.

— Identificacién del ADN como portador de la informacion genética. Concepto de gen.

— Mecanismo de replicacion del ADN: modelo procariota.
e Diferencias en la replicacion entre procariotas y eucariotas.

— Etapas de la expresion génica: modelo procariota y eucariota.
e Trascripcion y traduccion genéticas en procariotas y eucariotas.

— EI ARN. Tipos y funciones.

— El codigo genético: caracteristicas y resolucion de problemas.

— Las mutaciones: su relacion con la replicacion del ADN, la evolucion y la biodiversidad.
e Agentes mutagénicos. Mutaciones y cancer.
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— Regulacioén de la expresion génica: su importancia en la diferenciacion celular.
— Los genomas procariota y eucariota: caracteristicas generales y diferencias.

C. Biologia celular.

— La teoria celular: implicaciones bioldgicas.

— La microscopia éptica y electrénica: imagenes, poder de resolucién y técnicas de preparacion
de muestras.

— La membrana plasmética: ultraestructura y propiedades.

— El proceso osmotico: repercusion sobre la célula animal, vegetal y procariota.

— El transporte a través de la membrana plasmatica: mecanismos (difusion simple y facilitada,
transporte activo, endocitosis y exocitosis) y tipos de moléculas transportadas con cada uno de
ellos.

— Los organulos celulares eucariotas y procariotas: funciones basicas.

— El ciclo celular: fases y mecanismos de regulacion.

— La mitosis, fases y funcion biolégica. La meiosis, fases e importancia en la reproduccion sexual
y en la evolucion.

— El cancer: relacion con las mutaciones y con la alteracion del ciclo celular. Correlacion entre el
cancer y determinados habitos perjudiciales. La importancia de los estilos de vida saludables.

D. Metabolismo.

— Concepto de metabolismo.
— Enzimas o catalizadores bioldgicos: Concepto y funcion.
— Conceptos de anabolismo y catabolismo: diferencias.
— Procesos implicados en la respiraciéon celular anaerdbica y aerdbica. Localizacion celular.
e Glucdlisis.
e Fermentacion.
e Ciclo de Krebs, cadena de transporte de electrones y fosforilacién oxidativa
e [-oxidacion de los acidos grasos.
— Metabolismos aerdbico y anaerdbico: calculo comparativo de sus rendimientos energéticos.
— Principales rutas de anabolismo heterétrofo (sintesis de aminodacidos, proteinas y acidos
grasos) y autétrofo (fotosintesis y quimiosintesis): importancia bioldgica.
e Etapas del proceso fotosintético. Balance global. Localizacion celular en eucariotas y
procariotas. Su importancia biologica.

E. Biotecnologia.

— Técnicas de ingenieria genética y sus aplicaciones: PCR, enzimas de restriccion, clonacion
molecular, CRISPR-CAS9, etc.

— Importancia y repercusiones de la biotecnologia: aplicaciones en salud, agricultura, medio
ambiente, nuevos materiales, industria alimentaria, etc. El papel destacado de los
microorganismos.

F. Inmunologia.

— Concepto de inmunidad.

— Las barreras externas: su importancia al dificultar la entrada de patégenos.

— Inmunidad innata y especifica: diferencias.

— Inmunidad humoral y celular: mecanismos de accion.

— Inmunidad artificial y natural, pasiva y activa: mecanismos de funcionamiento.
— Enfermedades infecciosas: fases.

— Principales patologias del sistema inmunitario: causas y relevancia clinica.

BIOLOGIA, GEOLOGIA Y CIENCIAS AMBIENTALES
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Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales es una materia que podra cursar el alumnado del
primer curso de Bachillerato y que le permitira ampliar los conocimientos de las materias de
Biologia y Geologia cursadas en la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria, fortaleciendo de
esta manera las destrezas y el pensamiento cientifico. Esta materia estimulara también la vocacién
cientifica en el alumnado fomentando asi la igualdad efectiva de oportunidades y el respeto hacia
los demas. También se trabajara para afianzar los habitos de lectura y estudio en el alumnado
mediante el acercamiento a textos cientificos.

Con respecto a los contenidos, esta materia presenta un bloque llamado «Proyecto cientifico»
centrado en el desarrollo practico, a través de un proyecto cientifico, de las destrezas y el
pensamiento propios de la ciencia.

El bloque «Ecologia y sostenibilidad» estudia los componentes de los ecosistemas, su
funcionamiento, la importancia de un modelo de desarrollo y la concienciacién y el andlisis de
problemas medio ambientales.

«Historia de la Tierra y la vida» es un bloque de contenidos dedicado al estudio del desarrollo
de la Tierra y los seres vivos desde su origen, la magnitud del tiempo geoldgico y la resolucion de
problemas basados en los métodos geoldgicos de datacion, mientras que el blogue «La dindmica
y composicion terrestre» estudia las causas y consecuencias de los cambios en la corteza terrestre
y los diferentes tipos de rocas y minerales.

El blogue de «Fisiologia e histologia animal» analiza la fisiologia de los aparatos implicados
en las funciones de nutricién y reproduccion y el funcionamiento de los receptores sensoriales, de
los sistemas de coordinacion y de los 6rganos efectores, mientras que el bloque «Fisiologia e
histologia vegetal» introduce al alumnado a los mecanismos a través de los cuales los vegetales
realizan sus funciones vitales; analiza sus adaptaciones a las condiciones ambientales en las que
se desarrollan y el balance general e importancia biologica de la fotosintesis.

Por ultimo, el bloque de «Los microorganismos y formas acelulares» se centra en algunas de
las especies microbianas mas relevantes, su diversidad metabdlica, su relevancia ecoldgica, y en
el estudio de las caracteristica y mecanismos de infeccién de las formas organicas acelulares
(virus, viroides y priones).

Con respecto a la metodologia, al tratarse la Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales de
una materia puramente cientifica englobada dentro de lo que se conoce como disciplinas STEM,
se recomienda abordarla de una manera préctica basada en la resolucién de problemas y en la
realizacion de proyectos e investigaciones, fomentando la colaboracion. Ademas, es conveniente
conectarla de forma significativa tanto con la realidad del alumnado, como con otras disciplinas
vinculadas a las ciencias en un enfoque interdisciplinar.

Se debe fomentar un trabajo similar al método cientifico. En cualquier caso, las propuestas
para lograr su objetivo educativo, deben lograr una actitud inquisitiva y curiosa del alumnado,
procurando interesarles y que participen en ellas.

A modo de orientacion, pueden plantearse actividades que traten los distintos bloques del
curriculo de forma simultanea y transversal. Como sugerencia en relacion al bloque de «Ecologia y
sostenibilidad», podria plantearse que los alumnos abordaran el estudio de la estructura y los
factores biéticos y abiéticos que afecten a una charca, o alguna otra zona, como puede ser un
parque cercano, en el que pueda plantearse la realizacion de un mapa de vegetacion de una zona
concreta. Este tipo de actividades deberd ser apoyado por el planteamiento de hipoétesis, la
investigacion, la busqueda de informacion y la realizacion de informes y exposiciones por parte del
alumnado, contribuyendo a desarrollar las competencias especificas 1, 2, 3y 4 de la materia.

Competencias especificas.
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1. Interpretar y transmitir informacién y datos cientificos, argumentando sobre estos con
precision vy utilizando diferentes formatos para analizar procesos, métodos,
experimentos o resultados de las ciencias biol6gicas, geolégicas y medioambientales.

La comunicacién es un aspecto esencial del progreso cientifico, pues los avances y
descubrimientos rara vez son el producto del trabajo de individuos aislados, sino de equipos, con
frecuencia de cardacter interdisciplinar. Ademas, la creacién de conocimiento solo se produce
cuando los hallazgos son publicados permitiéndose su revision y ampliacion por parte de la
comunidad cientifica y su utilizacion en la mejora de la sociedad.

Dada la naturaleza cientifica de Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales, esta materia
contribuye a que el alumnado desarrolle las destrezas necesarias para extraer las ideas mas
relevantes de una informacion de caracter cientifico (en forma de articulos, diagramas, tablas,
gréficos, etc.) y comunicarlas de manera sencilla, precisa y veraz, utilizando formatos variados
(exposicion oral, plataformas virtuales, presentacién de diapositivas y pésteres, entre otros), tanto
de forma anal6gica como a través de medios digitales.

Del mismo modo, esta competencia especifica busca potenciar la argumentacion. La
argumentacién en debates, foros u otras vias da la oportunidad de defender, de manera légica y
fundamentada, las propias posturas, pero también de comprender y asimilar las ideas de otras
personas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL2, CP1, STEM4, CPSAA4, CCEC3.2.

2. Localizar y utilizar fuentes fiables, identificando, seleccionando y organizando
informacién, evaluandola criticamente y contrastando su veracidad, para resolver
preguntas planteadas relacionadas con las ciencias biol6gicas, geoldgicas y
medioambientales de forma auténoma.

Obtener informacién relevante con el fin de resolver dudas, adquirir nuevos conocimientos o
comprobar la veracidad de afirmaciones o noticias es una destreza esencial para los ciudadanos
del siglo XXI. Asimismo, toda investigacion cientifica comienza con la cuidadosa recopilacién de
publicaciones relevantes del area de estudio. La mayor parte de las fuentes de informacién fiables
son accesibles a través de Internet por lo que se promovera, a través de esta competencia, el uso
de diferentes plataformas digitales de busqueda y comunicacién. Es de vital importancia que el
alumnado desarrolle un espiritu critico y contraste y evalte la informacion obtenida.

La informacién veraz debe ser también seleccionada segun su relevancia y organizada para
poder responder de forma clara a las cuestiones formuladas. Ademas, dada la madurez intelectual
del alumnado de esta etapa educativa, se fomentara que plantee estas cuestiones por si mismo
siguiendo su propia curiosidad y mostrando iniciativa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL3, CP1, STEM4, CD1, CD2, CD4, CPSAA4,
CPSAAS.

3. Disefar, planear y desarrollar proyectos de investigacion siguiendo los pasos de las
metodologias cientificas, teniendo en cuentalos recursos disponibles de forma realista
y buscando vias de colaboracién, para indagar en aspectos relacionados con las
ciencias biolégicas, geoldgicas y medioambientales.

El conocimiento cientifico se construye a partir de evidencias obtenidas de la observacion
objetiva y la experimentacion. Su finalidad es explicar el funcionamiento del mundo que nos rodea
y aportar soluciones a problemas. Los métodos cientificos se basan en la formulacién de preguntas
sobre el entorno natural o social; el disefio y ejecucion adecuados de estrategias para poder
responderlas; la interpretacion y andlisis de los resultados, la obtencién de conclusiones y la
comunicacion. Con frecuencia, la ejecucion de estas acciones descritas requiere de la
colaboracion entre organizaciones e individuos.
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Por tanto, plantear situaciones en las que el alumnado tenga la oportunidad de aplicar los
pasos de los diferentes métodos utilizados en la ciencia contribuye a desarrollar en él la curiosidad,
el sentido critico, el espiritu emprendedor y las destrezas para el trabajo colaborativo. Ademas,
esta forma de trabajo permite comprender en profundidad la diferencia entre una impresion u
opinién y una evidencia, afrontando con mente abierta y perspicaz diferentes informaciones y
aceptando y respondiendo adecuadamente ante la incertidumbre.

En definitiva, esta competencia especifica no solo es esencial para el desarrollo de una carrera
cientifica, sino también para mejorar la resiliencia necesaria para afrontar diferentes retos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL5, STEM1, STEM2, STEM3, CD1, CD2, CPSAA3.2,
CE3.

4. Buscar y utilizar estrategias en la resolucién de problemas analizando criticamente las
soluciones y respuestas halladas y reformulando el procedimiento si fuera necesario,
para dar explicacion a fendmenos relacionados con las ciencias bioldgicas, geoldgicas
y medioambientales.

La resolucion de problemas es una parte inherente de la ciencia basica y aplicada. Las
ciencias empiricas se construyen contrastando razonamientos (hipéotesis) mediante la
experimentacion u observacion. El avance cientifico estd, por tanto, limitado por la destreza en el
ejercicio intelectual de crear hipétesis y la capacidad técnica y humana de probarlas
experimentalmente. Ademas, el camino hacia los hallazgos y avances es rara vez directo y se ve
con frecuencia obstaculizado por situaciones inesperadas y problemas de diferente naturaleza. Es
por ello imprescindible que, al enfrentarse a dificultades, las personas dedicadas a la ciencia
muestren creatividad, destrezas para la bUsqueda de nuevas estrategias o utilizacién de
herramientas variadas.

Ademas, la resolucion de problemas y la busqueda de explicaciones coherentes a diferentes
fendmenos en otros contextos de la vida cotidiana exigen similares destrezas y actitudes. Por estos
motivos, la destreza en la resolucion de problemas se considera esencial y forma parte del curriculo
de esta materia, pues permite al alumnado desarrollar el analisis critico, colaborar, desenvolverse
frente a situaciones de incertidumbre y cambios acelerados, participar plenamente en la sociedad
y afrontar los retos del siglo XXI.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL3, STEM1, STEM2, CD1, CD5, CPSAA5, CEL1.

5. Disefiar, promover y ejecutar iniciativas relacionadas con la conservacién del
medioambiente y la salud, basandose en los fundamentos de las ciencias bioldgicas,
geoldgicas y ambientales, para fomentar estilos de vida y saludables.

Es imprescindible que se conozca el valor ecolégico, cientifico, social y econémico del mundo
natural y se comprenda que la degradacion medioambiental es sinénimo de desigualdad,
refugiados climaticos, catastrofes naturales y otros tipos de crisis humanitarias.

Desarrollar esta competencia especifica, también permite al alumnado profundizar en el
estudio de la fisiologia humana y asi proponer y adoptar estilos de vida que contribuyan a
promover, mejorar la salud, la calidad de vida y prevenir la enfermedad.

Este aspecto es particularmente importante dada la tendencia al alza de los habitos
sedentarios, el abuso de las pantallas y el consumo de alimentos hipercaléricos que esta teniendo
serias consecuencias para la salud de los ciudadanos como son las enfermedades crénicas (no
transmisibles) del mundo desarrollado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, STEM2, STEM5, CD4, CPSAA2, CC4, CEL1,
CE3.
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6. Analizar los elementos del registro geolégico utilizando fundamentos cientificos, para
relacionarlos con los grandes eventos ocurridos a lo largo de la historia de la Tierra y
con la magnitud temporal en que se desarrollaron.

El estudio de la Tierra presenta grandes dificultades y como consecuencia existen escasos
datos sobre largos periodos de su historia. Esto se debe a que las evidencias necesarias para
completar el registro geoldgico estan con frecuencia dafiadas o destruidas y las escalas espaciales
y temporales en las que se desarrollan los eventos son de una magnitud inconcebible desde el
punto de vista humano. Es por ello necesario aplicar el razonamiento y metodologias basadas en
pruebas indirectas.

En Bachillerato, el alumnado ha adquirido un grado de madurez que le permite comprender los
principios para la datacién de materiales geoldgicos utilizando datos de radiois6topos. También
tiene el nivel de desarrollo intelectual necesario para comprender la escala de tiempo geoldgico y
la relevancia de los principales eventos geoldgicos y bioldgicos de nuestro planeta.

Trabajar esta competencia permitirA desarrollar en el alumnado las destrezas para el
razonamiento y una actitud de aprecio por la ciencia y el medio natural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL3, CP1, STEM2, STEM5, CD1, CPSAA2, CC4,
CCEC1.

1° BACHILLERATO.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Analizar criticamente conceptos y procesos relacionados con los contenidos de la materia
interpretando informacién en diferentes formatos (modelos, gréficos, tablas, diagramas,
férmulas, esquemas).

1.2. Comunicar informaciones u opiniones razonadas relacionadas con los contenidos de la
materia 0 con trabajos cientificos transmitiéndolas de forma clara y rigurosa, utilizando la
terminologia y el formato adecuados (modelos, graficos, tablas, videos, informes, diagramas,
férmulas, esquemas y simbolos, entre otros) y herramientas digitales.

1.3. Argumentar sobre aspectos relacionados con los contenidos de la materia, defendiendo una
postura de forma razonada y con una actitud abierta, flexible, receptiva y respetuosa ante la
opinion de los demas.

Competencia especifica 2.

2.1 Plantear y resolver cuestiones relacionadas con los contenidos de la materia, localizando y
citando fuentes adecuadas y seleccionando, organizando y analizando criticamente la
informacion.

2.2 Contrastar y justificar la veracidad de la informacion relacionada con los contenidos de la
materia, utilizando fuentes fiables y adoptando una actitud critica y escéptica hacia
informaciones sin una base cientifica como pseudociencias, teorias conspiratorias, creencias
infundadas, bulos, etc.

2.3 Argumentar sobre la contribucion de la ciencia a la sociedad y la labor de las personas
dedicadas a ella y entendiendo la investigacion como una labor interdisciplinar en constante
evolucion.

Competencia especifica 3.

3.1 Plantear preguntas, realizar predicciones y formular hip6tesis que puedan ser respondidas o
contrastadas utilizando métodos cientificos y que intenten explicar fenémenos bioldgicos,
geoldgicos o ambientales.
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3.2 Disefar la experimentacion, la toma de datos y el andlisis de fendmenos bioldgicos, geoldgicos
y ambientales y seleccionar los instrumentos necesarios de modo que permitan responder a
preguntas concretas y contrastar una hipétesis planteada minimizando los sesgos en la
medida de lo posible.

3.3 Realizar experimentos y tomar datos cuantitativos y cualitativos sobre fendmenos bioldgicos,
geoldgicos y ambientales seleccionando y utilizando los instrumentos, herramientas o técnicas
adecuadas con correccion y precision.

3.4 Interpretar y analizar resultados obtenidos en un proyecto de investigacion, utilizando, cuando
sea necesario, herramientas matematicas y tecnoldgicas, reconociendo su alcance y
limitaciones y obteniendo conclusiones razonadas y fundamentadas o valorando la
imposibilidad de hacerlo.

3.5 Establecer colaboraciones dentro y fuera del centro educativo en las distintas fases del
proyecto cientifico con el fin de trabajar con mayor eficiencia, utilizando las herramientas
tecnoldgicas adecuadas, valorando la importancia del trabajo en grupo.

Competencia especifica 4.

4.1 Resolver problemas o dar explicacibn a procesos bioldgicos, geolégicos o ambientales,
utilizando recursos variados como conocimientos propios, datos e informacién recabados,
razonamiento I6gico, pensamiento computacional o herramientas digitales.

4.2 Analizar criticamente la solucién a un problema sobre fenémenos bioldgicos, geoldgicos o
ambientales y modificar los procedimientos utilizados o las conclusiones obtenidas si dicha
solucién no fuese viable o ante nuevos datos aportados o recabados con posterioridad.

Competencia especifica 5.

5.1 Analizar las causas y consecuencias ecoldgicas, sociales y econémicas de los principales
problemas medioambientales, concibiéndolos como grandes retos de la humanidad y
basandose en datos cientificos y en los contenidos de la materia.

5.2 Proponer y poner en practica habitos e iniciativas adecuadas y saludables y argumentar sobre
sus efectos positivos y la urgencia de adoptarlos basandose en los contenidos de la materia.

Competencia especifica 6.

6.1 Relacionar los grandes eventos de la historia terrestre con determinados elementos del
registro geolégico y con los sucesos que ocurren en la actualidad utilizando los principios
geoldgicos basicos y el razonamiento ldgico.

6.2 Resolver problemas de datacion analizando elementos del registro geolégico y fésil y
aplicando métodos de datacion.

Contenidos.
A. Proyecto cientifico.

- Hipotesis, preguntas, problemas y conjeturas: planteamiento con perspectiva cientifica.

e Actitudes en el trabajo cientifico: cuestionamiento de lo obvio, necesidad de comprobacion,
de rigor y de precision, apertura ante nuevas ideas.

- Estrategias para la busqueda de informacién, colaboracién, comunicacién e interacciéon con
instituciones cientificas: herramientas digitales, formatos de presentacion de procesos,
resultados e ideas (diapositivas, gréficos, videos, posteres, informes y otros).

- Fuentes fiables de informacion: blisqueda, reconocimiento y utilizacion.

- Experiencias cientificas de laboratorio o de campo: disefio, planificacion y realizacion. Contraste
de hipotesis. Controles experimentales.

- Métodos de andlisis de resultados cientificos: organizacion, representacién y herramientas
estadisticas.

e Graficos.
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e Causalidad. Analisis basicos de regresion y correlacion.

- Estrategias de comunicacion cientifica: vocabulario cientifico, formatos (informes, videos,
modelos, graficos y otros) y herramientas digitales.
¢ Redaccion de informes y articulos cientificos.

- La labor cientifica y las personas dedicadas a la ciencia: contribucion a las ciencias bioldgicas,
geoldgicas y ambientales e importancia social.

- La evolucién histérica del saber cientifico: la ciencia como labor en grupo, interdisciplinar y en
continua construccion.

B. Ecologia y sostenibilidad.

- El medio ambiente como motor econémico y social: importancia de la evaluacion de impacto
ambiental y de la gestibn sostenible de recursos y residuos. La relaciéon entre la salud
medioambiental, humana y de otros seres vivos: one health (una sola salud).

- La sostenibilidad de las actividades cotidianas: uso de indicadores de sostenibilidad, estilos de
vida compatibles y coherentes con un modelo de desarrollo sostenible. Concepto de huella
ecoldgica.

- Iniciativas locales y globales para promover un modelo de desarrollo sostenible.

- La dindmica de los ecosistemas: flujos de energia, ciclos de la materia (carbono, nitrégeno,
fésforo y azufre), interdependencia y las relaciones tréficas. Resolucién de problemas.

e Ecosistemas: componentes, factores e interacciones.
e Flujo de energia, relaciones tréficas y piramides ecoldgicas.
e Sucesion, autorregulacién y regresion.

- El cambio climatico: su relacién con el ciclo del carbono, causas y consecuencias sobre la salud,
la economia, la ecologia y la sociedad. Estrategias y herramientas para afrontarlo: mitigacion y
adaptacion.

- La pérdida de biodiversidad: causas y consecuencias ambientales y sociales.

- El problema de los residuos. Los compuestos xenobidticos: los plasticos y sus efectos sobre la
naturaleza y sobre la salud humana y de otros seres vivos. La prevencién y gestion adecuada
de los residuos.

C. Historia de la Tierray la vida.

- El tiempo geoldgico: magnitud, escala y métodos de datacion. Problemas de dataciéon absoluta
y relativa.
e Métodos de datacion directos e indirectos. Radiois6topos.
- La historia de la Tierra: principales acontecimientos geoldgicos.
e EIl tiempo geolodgico: Los eones, las eras y los periodos geoldgicos: ubicacion de los
acontecimientos geoldgicos y biolégicos importantes.
e La tabla del tiempo geoldgico. Principales acontecimientos en la historia geoldgica de la
Tierra. Orogenias.
- Métodos y principios para el estudio del registro geoldgico: reconstruccién de la historia
geoldgica de una zona. Principios geoldgicos.
e Estudio de cortes geoldgicos sencillos.
- La historia de la vida en la Tierra: principales cambios en los grandes grupos de seres vivos y
justificacion desde la perspectiva evolutiva.
e Los fosiles.
e Extinciones masivas y sus causas naturales.
- La evolucion, seleccion natural y adaptacion al medio.
e Evidencias y pruebas del proceso evolutivo.
e Darwinismo y neodarwinismo: la teoria sintética de la evolucion.
e Evolucién y biodiversidad.
- Los principales grupos taxondmicos: caracteristicas fundamentales. Importancia de la
conservacion de la biodiversidad.
e Caracteristicas y clasificacién de los seres vivos: los seis reinos (bacterias, arqueas,
protoctistas, hongos, plantas, animales).
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e Sistemas de clasificacion de los seres vivos. Concepto de especie.
e Utilizacion de claves sencillas de identificacion de seres vivos.

D. Ladindmicay composicion terrestres

- Estructura, dindmica y funciones de la atmésfera y de la hidrosfera.
- Andlisis de la estructura y dinamica de la geosfera a la luz de la teoria de la tectdnica de placas.
e Capas que conforman el interior del planeta de acuerdo con su composicion, y en funcion
de su mecanica.
e Discontinuidades y zonas de transicion.
- Estructura, composicion y dindmica de la geosfera. Métodos de estudio, directos e indirectos.
- Los procesos geoldgicos internos, el relieve y su relacion con la tectonica de placas. Tipos de
bordes, relieves, actividad sismica y volcanica y rocas resultantes en cada uno de ellos.
e Tipos de bordes de placas litosféricas y los procesos que ocurren entre ellas.
e Origen de las cordilleras, los arcos de islas y los orégenos térmicos.
- Los procesos geologicos externos: agentes causales y consecuencias sobre el relieve. Formas
principales de modelado del relieve y geomorfologia.
- La edafogénesis: factores y procesos formadores del suelo. La edafodiversidad e importancia
de su conservacion.
- Los riesgos naturales: relacién con los procesos geoldgicos y las actividades humanas.
Estrategias de prediccion, prevencién y correccion.
- Clasificacion e identificacion de las rocas: segun su origen y composicion. El ciclo litologico.
e Reconocimiento de las rocas magmaticas, metamorficas y sedimentarias mas
representativas.
- Clasificacién quimico-estructural e identificaciébn de minerales y rocas.
e Minerales y rocas. Estudio experimental de la formacion de cristales. Minerales
petrogenéticos.
- Laimportancia de los minerales y las rocas: usos cotidianos. Su explotacion y uso responsable.
- La importancia de la conservacién del patrimonio geoldgico.

E. Fisiologia e histologia animal.

- La funcién de nutricion: importancia biolégica y estructuras implicadas en diferentes grupos
taxonomicos.
Modelos de aparatos digestivos de los invertebrados.
Modelos de aparatos circulatorios.
La respiracion, el transporte de gases y los pigmentos respiratorios.
Tipos de aparatos respiratorios.
Concepto de excrecion y principales productos de excrecion.
- La funcion de relacion: fisiologia y funcionamiento de los sistemas de coordinacion (nervioso y
endocrino), de los receptores sensoriales, y de los érganos efectores.
e Tipos y componentes del sistema nervioso y su funcionamiento.
e Mecanismo de transmision del impulso nervioso.
e Componentes del sistema endocrino, glandulas y hormonas.
e Tipos de 6rganos sensoriales.
- La funcién de reproduccion: importancia biol6gica, tipos, estructuras implicadas en diferentes
grupos taxonémicos.
e Reproduccién sexual y reproduccion asexual. Ventajas e inconvenientes.
e Procesos de la gametogénesis.
e Tipos de fecundacién en animales.
e Desarrollo embrionario.

F. Fisiologia e histologia vegetal.
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- La funcién de nutricién: la fotosintesis, su balance general e importancia para la vida en la
Tierra. Composicion, formacion y mecanismos de transporte de la savia bruta y la savia
elaborada.

e Importancia biologica de la fotosintesis,
e Fases y factores que afectan a la fotosintesis.

- La funcion de relacion: tipos de respuestas de los vegetales a estimulos e influencia de las
fitohormonas (auxinas, citogquininas, etileno, etc.).

- La funcién de reproduccion: la reproduccién sexual y asexual, relevancia evolutiva, los ciclos
biologicos, tipos de reproduccién asexual, procesos implicados en la reproduccién sexual
(polinizacion, fecundacion, dispersion de la semilla y el fruto) y su relacion con el ecosistema.

- Las adaptaciones de los vegetales al medio: relacidn entre estas y el ecosistema en el que se
desarrollan.

G. Los microorganismos y formas acelulares.

- Las eubacterias y las arqueobacterias: diferencias.

- ElI metabolismo bacteriano: ejemplos de importancia ecolégica (simbiosis y ciclos
biogeoquimicos).

- Los microorganismos como agentes causales de enfermedades infecciosas: zoonosis vy
epidemias.

- El cultivo de microorganismos: técnicas de esterilizacion y cultivo.

- Mecanismos de transferencia genética horizontal en bacterias: el problema de la resistencia a
antibidticos.

- Las formas acelulares (virus, viroides y priones): caracteristicas, mecanismos de infeccién e
importancia bioldgica.

CIENCIAS GENERALES

En la sociedad actual es necesario poseer una formacion cientifica sélida que permita a cada
individuo tener una opinion fundamentada ante hechos que pueden resultar controvertidos y que
forman parte del dia a dia de nuestro mundo, ya que multitud de aspectos estan relacionados con
la actividad cientifica, tanto en campos sanitarios como tecnoldgicos o divulgativos.

La materia de Ciencias Generales ofrece al alumnado una formacién bésica en las cuatro
disciplinas cientificas fundamentales para que adquieran la base suficiente para comprender los
principios generales que rigen los fenédmenos del mundo natural. Ademas, el enfoque interdisciplinar
caracteristico de la ensefianza STEM confiere al curriculo un caracter unificador que pone en
evidencia que las diferentes ciencias no son mas que una especializacion dentro de un conjunto
global y coherente que es el conocimiento cientifico. A esta materia podran acceder diferentes
perfiles de estudiantes, con distintas formaciones previas en ciencias, por lo que la adquisicion de
los aprendizajes esenciales de esta materia se construye a partir de las ciencias basicas que todo
alumno ha cursado durante la Educacién Secundaria Obligatoria, profundizando a partir de ahi para
alcanzar las competencias y los objetivos propios de la etapa del Bachillerato, desarrollandose para
ello la materia en cinco bloques de contenidos.

En el primer bloque, «Construyendo ciencia», se tratan los aspectos basicos de la actividad
cientifica general: el uso de las metodologias cientificas para el estudio de fenémenos naturales, la
experimentacion, incluyendo los instrumentos necesarios y sus normas de uso, la utilizacién
adecuada del lenguaje cientifico y de las herramientas matematicas pertinentes, etc. Se trata de un
bloque introductorio que, lejos de pretender ser tratado de manera teorica, busca desarrollar
destrezas practicas Utiles para el resto de los bloques.

En el segundo bloque, «Un universo de materia y energia», se describen dos conceptos
fundamentales de la ciencia: la materia y la energia. Conocer y utilizar estos conceptos con soltura
es fundamental para todos los &mbitos de estudio y trabajo de la ciencia, pues es la base sobre la
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gue construir los conocimientos de los sistemas fisicoquimicos, bioldgicos y geolégicos.

En el bloque «EIl sistema Tierra», se hace una aproximacion al estudio de la Tierra y los
sistemas terrestres desde el punto de vista de la geologia planetaria, de la tecténica de placas y de
la dinAmica de las capas fluidas.

En el bloque «Biologia para el siglo XXI», se tratan algunas cuestiones sobre la biotecnologia
y su importancia en la investigacion de enfermedades, técnicas de agricultura y ganaderia o
recuperacion medioambiental, entre otras.

Por ultimo, en el bloque «Las fuerzas que rigen el universo y las fuerzas que nos mueven», se
analizan las fuerzas fundamentales de la naturaleza y los efectos que tienen sobre los sistemas. Se
trata de contenidos que permiten dar explicaciones a aspectos tan importantes como el movimiento
de los cuerpos o las deformaciones de la corteza terrestre.

En definitiva, el curriculo de Ciencias Generales no solo pretende concienciar sobre la
importancia de las ciencias, y crear vocaciones cientificas y formadores cientificos que tengan un
criterio propio y fundamentado para la difusién de ideas, sino que proporcionara al alumnado que
desee explorar otros campos profesionales no vinculados directamente con las ciencias;
conocimientos y aprendizajes propios de las mismas que permitan un enfoque riguroso y certero en
su labor profesional, al tiempo que favorecera actitudes positivas hacia la ciencia y su aprendizaje.

La metodologia adecuada para trabajar esta materia se basard en las herramientas y
fundamentos que proporciona este curriculo para el desarrollo de proyectos y la cooperacién
interdisciplinar, propios de la investigacion cientifica. De este modo se trabajaran valores como el
respeto, el trabajo en equipo, el rechazo hacia actitudes que muestren cualquier tipo de
discriminacion y el compromiso con el entorno.

Como orientacion para la practica docente se aporta la siguiente situacion de aprendizaje: los
alumnos, en grupos, podrian investigar los planetas rocosos del sistema solar, realizar una geologia
comparada de los mismos y establecer con criterios cientificos posibilidades futuras de viajes
interplanetarios. A partir de unos objetivos claros y precisos, el alumnado debera movilizar la mayor
cantidad posible de conocimientos de la materia y relacionar los contenidos de los bloques de «Las
fuerzas que rigen el universo y las fuerzas que nos mueven», «El sistema Tierra» y «Biologia para
el siglo XXI». Tendran que investigar en fuentes originales de diversos idiomas, desarrollar ejemplos
de futuros escenarios viables y buscar obras escritas y peliculas que traten sobre esta tematica. La
situacion de aprendizaje planteada perseguiria como resultado final, la elaboracién de un producto
en forma de informe escrito, investigacion u obra audiovisual, y contribuiria a desarrolla las
competencias especificas 1, 2, 4 y 6 de la materia.

Competencias especificas.

1. Aplicar las metodologias propias de la ciencia, utilizando con precision, procedimientos,
materiales e instrumentos adecuados, para responder a cuestiones sobre procesos
fisicos, quimicos, biolégicos y geolégicos.

Para conseguir una alfabetizacion cientifica basica, cada alumno debe comprender cuél es el
modus operandi de toda la comunidad cientifica en lo referente al estudio de los fenbmenos
naturales y cuales son las herramientas de que se dispone para ello. Las metodologias cientificas
son procedimientos fundamentales de trabajo en la ciencia. El alumnado debe desarrollar las
destrezas de observar, emitir hipétesis y experimentar sobre fenémenos fisicoquimicos y naturales,
asi como de poner en comun con el resto de la comunidad investigadora los resultados que obtenga,
siendo consciente de que las respuestas a procesos, fisicos, quimicos, bioldgicos y geoldgicos son
complejas y necesitan de modelos contrastados y en constante revisién y validacion.

Asimismo, aunque el alumnado no optase en el futuro por dedicarse a la ciencia como actividad
profesional, el desarrollo de esta competencia le otorga algunas destrezas propias del pensamiento
cientifico que puede aplicar en situaciones de su vida cotidiana, como la interpretacion de
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fendmenos o el respeto por el mundo natural que le rodea. Esto contribuye a la formacion de
personas comprometidas con la mejora de su entorno y de la sociedad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL3, STEM1, STEM2, STEM3, CD1, CD3, CPSAAA4,
CEL1l.

2. Comprender y explicar los procesos del entorno y explicarlos, utilizando los principios,
leyes y teorias cientificos adecuados, para adquirir una visién holistica del
funcionamiento del medio natural.

El desarrollo de la competencia cientifica tiene como finalidad esencial comprender los
procesos del entorno e interpretarlos a la luz de los principios, leyes y teorias cientificas
fundamentales. Con el desarrollo de esta competencia especifica también se contribuye a
desarrollar el pensamiento cientifico, lo cual es clave para la creacion de nuevos conocimientos.

Ademads, la aplicacion de los conocimientos esta en linea con los principios del aprendizaje
STEM, que pretende adoptar un enfoque global de las ciencias como un todo integrado. El
alumnado que cursa esta materia aprende a relacionar conceptos, encontrando en ella los
conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para una alfabetizacién cientifica general.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL2, CP1, STEM1, STEM2, STEM4, CD1,
CPSAAL.1.

3. Argumentar sobre la importancia de los estilos de vida adecuados y saludables,
basandose en fundamentos cientificos, para adoptarlos y promoverlos en su entorno.

Actualmente uno de los mayores y mas importantes retos a los que se enfrenta la humanidad
es la degradacion medioambiental que amenaza el futuro de nuestra sociedad. Una condicion
indispensable para abordar este desafio es adoptar un modelo de desarrollo perdurable. Para ello,
es esencial que los alumnos comprendan su dependencia del medio natural para asi valorar la
importancia de su conservacion y actuar de forma consecuente y comprometida con este objetivo.
Cabe también destacar que la adopcion de estilos de vida sostenibles es sinénimo de
mantenimiento, promocion y mejora de la salud, asi como la prevencién de la enfermedad, pues
existe un estrecho vinculo entre el bienestar humano y la conservacion de los pilares sobre los que
este se sustenta.

La adquisicién y desarrollo de esta competencia especifica permitira al alumnado comprender,
a través del conocimiento del funcionamiento de su propio organismo y de los ecosistemas, la
relacion entre la salud, la conservacion del medio ambiente y el desarrollo econémico y social y
convertirse asi en personas comprometidas y criticas con los problemas de su tiempo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL2, STEM2, STEM4, CD2, CPSAA2, CC4,
CECL1.

4. Aplicar el pensamiento cientifico y los razonamientos |6gico-matematicos, mediante la
busqueday seleccién de estrategias y herramientas apropiadas, pararesolver problemas
relacionados con las ciencias experimentales.

El razonamiento es una herramienta esencial en la investigacion cientifica, pues es necesario
para plantear hip6tesis o nuevas estrategias que permitan seguir avanzando y alcanzar los objetivos
propuestos. Asimismo, en ciertas disciplinas cientificas no es posible obtener evidencias directas
de los procesos u objetos de estudio, por lo que se requiere utilizar el razonamiento logico-
matematico para poder conectar los resultados con la realidad que reflejan. Del mismo modo, es
comun encontrar escenarios de la vida cotidiana que requieren el uso de la légica y el razonamiento.

La inclusion de esta competencia especifica en el curriculo de Ciencias Generales pretende
gue el alumnado aprenda que se puede llegar a los mismos resultados utilizando diferentes
herramientas y estrategias, siempre y cuando sean fiables y estén contrastadas. Asimismo, se
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busca la consideracion del error como una herramienta para descartar lineas de trabajo y una
manera de aprender en la que se mejoran la autocritica, la resiliencia y las destrezas necesarias
para la colaboracion entre iguales.

Cabe también destacar que la resolucion de problemas es un proceso complejo donde se
movilizan no solo las destrezas para el razonamiento, sino también los conocimientos sobre la
materia y actitudes para afrontar los retos de forma positiva. Por ello, es imprescindible que el
alumnado desarrolle esta competencia especifica, pues le permitirA madurar intelectualmente y
mejorar su resiliencia, para abordar con éxito diferentes tipos de situaciones a las que se enfrentara
a lo largo de su vida personal, social, académica y profesional.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL3, CP1, STEM1, STEM2, CD1, CPSAAl1.1, CC3,
CEL1l.

5. Analizar la contribucion de la ciencia y de las personas que se dedican a ella,
entendiéndola como un proceso interdisciplinar en continua construccién.

El desarrollo cientifico y tecnolégico contribuye positivamente al progreso de nuestra sociedad.
Por ello, el fin de esta competencia especifica es formar alumnos con un acervo cientifico rico y con
vocacion cientifica.

A través de esta competencia especifica, el alumnado adquiere conciencia sobre la relevancia
que la ciencia tiene en la sociedad actual. Asimismo, reconoce el carécter interdisciplinar de la
ciencia, marcado por una clara interdependencia entre las diferentes disciplinas de conocimiento
gue enriguece toda actividad cientifica y que se refleja en un desarrollo holistico de la investigacién
y el trabajo en ciencia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL2, STEM4, CD3, CPSAA4, CC1, CEC1.

6. Utilizar recursos variados, con sentido critico y ético, para buscar y seleccionar
informacién contrastada y establecer colaboraciones.

La comunicacion y la colaboracién son componentes inherentes al proceso de avance cientifico.
Parte de este proceso comunicativo implica buscar y seleccionar informacién cientifica publicada en
fuentes fidedignas, que debe ser interpretada para responder a preguntas concretas y establecer
conclusiones fundamentadas. Para ello, es necesario analizar la informacién obtenida de manera
critica, teniendo en cuenta su origen, diferenciando las fuentes adecuadas de aquellas menos
fiables.

Ademas, desarrollar esta competencia especifica es de gran utilidad en otros entornos
profesionales no cientificos, asi como en el contexto personal y social, por ejemplo, en el
aprendizaje a lo largo de la vida. La comunicacion y colaboracién implican el despliegue de
destrezas sociales, sentido critico, respeto a la diversidad y, con frecuencia, utilizacion eficiente,
ética y responsable de los recursos tecnoldgicos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL3, STEM3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3.

2° BACHILLERATO.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Plantear y responder cuestiones acerca de procesos observados en el entorno, siguiendo las
pautas de las metodologias cientificas.

1.2. Contrastar hipoétesis realizando experimentos en laboratorios o en entornos virtuales siguiendo
las normas de seguridad correspondientes.
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1.3. Comunicar los resultados de un experimento o trabajo cientifico, utilizando los recursos
adecuados y de acuerdo a los principios éticos basicos.

Competencia especifica 2.

2.1. Analizar y explicar fendmenos del entorno, representandolos mediante expresiones, tablas,
graficas, modelos, simulaciones, diagramas u otros formatos.

2.2. Explicar fenébmenos que ocurren en el entorno, utilizando principios, leyes y teorias de las
ciencias de la naturaleza.

2.3. Reconocer y analizar los fendmenos fisicoquimicos mas relevantes, explicandolos a través de
las principales leyes o teorias cientificas.

2.4. Explicar, utilizando los fundamentos cientificos adecuados, los elementos y procesos basicos
de la biosfera y la geosfera.

Competencia especifica 3.

3.1. Adoptar y promover habitos compatibles con un modelo de desarrollo y valorar su importancia
utilizando fundamentos cientificos.

3.2. Adoptar y promover habitos saludables (dieta equilibrada, higiene, vacunacién, uso adecuado
de antibidticos, rechazo al consumo de drogas, ejercicio fisico, higiene del suefio, posturas
adecuadas...) y valorar su importancia, utilizando los fundamentos de la fisiologia humana.

Competencia especifica 4.

4.1. Resolver problemas relacionados con fendmenos y procesos fisicos, quimicos, biolégicos y
geoldgicos, utilizando el pensamiento cientifico y el razonamiento l6égico-matematico y
buscando estrategias alternativas de resolucién cuando sea necesario.

4.2. Analizar criticamente la solucién de un problema relacionado con fendmenos y procesos fisicos,
quimicos, biolégicos y geolbgicos, modificando las conclusiones o las estrategias utilizadas si
la solucién no es viable, o ante nuevos datos aportados.

Competencia especifica 5.

5.1. Reconocer la ciencia como un area de conocimiento global, analizando la interrelacién e
interdependencia entre cada una de las disciplinas que la forman.

5.2. Reconocer la relevancia de la ciencia en el progreso de la sociedad, valorando el importante
papel que juegan las personas en el desempefio de la investigacion cientifica.

Competencia especifica 6.

6.1. Buscar, contrastar y seleccionar informacion sobre fendmenos y procesos fisicos, quimicos,
bioldgicos o geoldgicos en diferentes formatos, utilizando los recursos necesarios, tecnolégicos
o de otro tipo.

6.2. Establecer colaboraciones, utilizando los recursos necesarios en las diferentes etapas del
proyecto cientifico, en la realizacién de actividades o en la resolucion de problemas.

Contenidos.
A. Construyendo ciencia.

— Metodologias propias de la investigacion cientifica para la identificacion y formulacion de
cuestiones, la elaboracién de hipotesis y la comprobacién experimental de las mismas.

e Actitudes en el trabajo cientifico: cuestionamiento de lo obvio, necesidad de comprobacion,
de rigor y de precision, apertura ante nuevas ideas.

— Experimentos y proyectos de investigacion: uso de instrumental adecuado, controles
experimentales y razonamiento légico-mateméatico. Métodos de analisis de los resultados
obtenidos en la resolucién de cuestiones y problemas cientificos relacionados con el entorno.
e Tipos de variables. Correlacion y causalidad.

e Clasificacion, interpretacion y comparacion de resultados.
¢ Informacién cuantitativa y cualitativa. Fundamentos de estadistica para el tratamiento de
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datos.
— Fuentes veraces y medios de colaboracién: busqueda de informacion cientifica en diferentes
formatos y con herramientas adecuadas.
e Técnicas de busqueda y seleccion de informacion (autoria, proposito, objetividad,
actualizacion, etc.)
— Informacion cientifica: interpretacion y produccién de informes y trabajos con un lenguaje
adecuado. Desarrollo del criterio propio basado en la evidencia y el razonamiento.
e Técnicas y herramientas de apoyo para la exposicion y defensa en publico de trabajos e
investigaciones.
— Contribucion de los cientificos a los principales hitos de la ciencia para el avance y la mejora de
la sociedad.
e Valoracion del papel de los grandes cientificos en el desarrollo de la ciencia estableciendo
su contexto historico.
— Digitalizacion del conocimiento.
¢ Nuevas herramientas para el conocimiento. Internet.
e Problemas por las nuevas tecnologias. Delitos informaticos, proteccion de datos
personales, etc.

B. Un universo de materia y energia.

— Clasificacion de los sistemas materiales en funcibn de su composicién: aplicacion a la
descripcion de los sistemas naturales y a la resolucion de problemas relacionados con su
composicion.

— Sistemas materiales macroscépicos: uso de modelos microscopicos para analizar sus
propiedades y sus estados de agregacién, asi como los procesos fisicos y quimicos de cambio.
e Modelo cinético-molecular de la materia.

— La estructura interna de la materia y su relacion con las regularidades que se producen en la
tabla periddica. Reconocimiento de su importancia histérica y actual.

e Evolucién histérica de la tabla periddica hasta la actualidad.

e Estructura atbmica de la materia. NUmeros atomicos. Isétopos.

e Numeros cuanticos. Configuracion electrénica y sistema periddico.

e Propiedades periddicas: radio atomico, radio i6nico, energia de ionizacién, afinidad
electrénica, electronegatividad.

— Formacion de compuestos quimicos: la nomenclatura como base de una alfabetizacion
cientifica basica que permita establecer una comunicacion eficiente con toda la comunidad
cientifica.

e El enlace quimico.

e EIl enlace covalente: estructuras de Lewis y modelo de teoria de repulsion de pares
electronicos de la capa de valencia (RPECV). Geometria molecular. Enlaces
intermoleculares. Sustancias covalentes moleculares y cristalinas. Propiedades de las
sustancias covalentes.

e Elenlace ionico. Cristales i6nicos. Propiedades de los compuestos ionicos.

e El enlace metalico. Propiedades de las sustancias con enlace metalico.

e Formulacion y nomenclatura de sustancias simples, iones y compuestos quimicos
inorganicos mediante las reglas de la IUPAC.

— Transformaciones quimicas de los sistemas materiales y leyes que los rigen: importancia en los
procesos industriales, medioambientales y sociales del mundo actual.

Ajuste de reacciones quimicas.

Leyes ponderales.

Ley general de los gases.

Concepto de mol. Constante de Avogadro.

Disoluciones. Calculo de la concentracion de una disolucion.

Céalculos estequiométricos.
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e Importancia de la industria quimica en la sociedad actual.

— Energia contenida en un sistema, sus propiedades y sus manifestaciones: teorema de
conservacion de la energia mecanica y procesos termodinamicos mas relevantes. Resolucion
de problemas relacionados con el consumo energético, la eficiencia energética y la necesidad
de un desarrollo sostenible.

e Energia cinética y energia potencial.
e Energia mecanica. Principio de conservacién de la energia mecanica.
e Trabajoy potencia.

C. El sistema Tierra.

— El origen del universo, del sistema solar y de la Tierra: relacién con sus caracteristicas.
e Formay movimientos de la Tierray la Luna y sus efectos.

— El origen de la vida en la Tierra: hipotesis destacadas. La posibilidad de vida en otros planetas.

— La geosfera: estructura, dinamica, procesos geoldgicos internos y externos. La teoria de la
tectonica de placas. Riesgos geoldgicos.

e Estructura y naturaleza fisico-quimica del interior de la Tierra. Diferentes métodos de
estudio e interpretacion de los datos.
¢ Manifestaciones de la dinAmica litosférica: deformaciones, metamorfismo y magmatismo.

— Las capas fluidas de la Tierra: funciones, dindmica, interaccion con la superficie terrestre y los
seres vivos en la edafogénesis.

— Concepto de ecosistema: relacion componentes biéticos y abioticos.

e Habitat y nicho ecoldgico.
e Factores limitantes y adaptaciones. Limite de tolerancia.

— Los seres vivos como componentes bidticos del ecosistema: clasificacion, caracteristicas y
adaptaciones al medio.

— Dindmica de los ecosistemas: flujos de energia, ciclos de la materia, interdependencia y
relaciones tréficas. Resolucion de problemas relacionados.

e Relaciones tréficas: cadenas y redes. Ciclo de materia y flujo de energia.
Piramides ecoldégicas.
e Sucesiones ecoldgicas.

— Principales problemas medioambientales (calentamiento global, agujero de la capa de ozono,
destruccién de los espacios naturales, pérdida de la biodiversidad, contaminacién del aire y el
agua, desertificacion...) y riesgos geoldgicos: causas y consecuencias.

— El modelo de desarrollo sostenible: Recursos renovables y no renovables. Las energias
renovables. La prevencion y gestién de residuos. La economia circular.

— La relacién entre la conservacion medioambiental, la salud humana y el desarrollo econémico
de la sociedad. Concepto one health (una sola salud).

e Sostenibilidad. Concepto de huella de carbono.

— Las enfermedades infecciosas (transmisibles) y no infecciosas (no transmisibles): causas,
prevencion y tratamiento. Las zoonosis y las pandemias. El mecanismo y la importancia de las
vacunas y del uso adecuado de los antibiéticos.

e Enfermedades nutricionales.

e Eluso racional de los medicamentos.

e Inmunidad natural y artificial o adquirida. Sueros y vacunas. Su importancia en la lucha
contra las enfermedades infecciosas.

D. Biologia para el siglo XXI.

— Las principales biomoléculas (glucidos, lipidos, proteinas y acidos nucleicos): estructura basica
y relacion con sus funciones e importancia bioldgica.

— Expresion de la informacion genética: procesos implicados. Caracteristicas del cédigo genético
y relacion con su funcion biolégica.

— Técnicas de ingenieria genética: PCR, enzimas de restriccién, clonacion molecular y CRISPR-
CAS9. Posibilidades de la manipulacion dirigida del ADN.
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e Terapias génicas. Aplicaciones en enfermedades humanas
e Organismos transgénicos.
e Aspectos sociales relacionados con la ingenieria genética. La clonacion.

— Lareproduccion asistida, seleccidén y conservacién de embriones.

— Aplicaciones y repercusiones de la biotecnologia: agricultura, ganaderia, medicina o
recuperacion medioambiental. Importancia biotecnoldgica de los microorganismos.
e Aplicaciones en la produccién agricola y animal y en la industria.
¢ Organismos modificados genéticamente.

— Latransmision genética de caracteres: resolucion de problemas y analisis de la probabilidad de
herencia de alelos o de la manifestacion de fenotipos.

— Evidencias del proceso evolutivo. Teoria sintética de la evolucién. Teorias actuales de la
evolucion.
e Evolucién humana.

E. Las fuerzas querigen el universo y las fuerzas que nos mueven.

— Leyes de la mecanica relacionadas con el movimiento: comportamiento de un objeto movil y
sus aplicaciones, por ejemplo, en la seguridad vial, las actividades deportivas o en el desarrollo
tecnoldgico.

e Variables cinematicas: posicion, desplazamiento, velocidad media e instantanea,
aceleracién, componentes intrinsecas de la aceleracién. Caracter vectorial de estas
magnitudes.

e Estudio de los movimientos rectilineo y uniforme, rectilineo uniformemente acelerado,
circular uniforme y circular uniformemente variado.

e Principio de superposicién y composicion de movimientos: tiro horizontal y tiro parabdlico.

— Leyes de la estatica: estudio de estructuras en equilibrio en relacién con la fisica, la biologia, la
geologia o la ingenieria.

e Fuerzas en equilibrio.

e Esfuerzos en los materiales técnicos y estructuras: compresion, traccion, cortante, flexion
y torsion.

— Fuerzas fundamentales de la naturaleza: los procesos fisicos mas relevantes del entorno
natural, como los fenédmenos electromagnéticos, el movimiento de los planetas o los procesos
nucleares.

e Ley de Gravitacion Universal.

e Estudio del campo eléctrico y magnético.

e Reacciones nucleares.

e Aplicaciones en la generacion de energia, el uso de los satélites meteorolégicos y de
telecomunicaciones, la utilizacién de los radioisétopos en medicina y las aplicaciones de
los dispositivos eléctricos y electrénicos.

CORO Y TECNICA VOCAL

La voz es un sonido particular y propio que se produce por la combinaciéon de una serie de
organos de nuestro cuerpo que realizan funciones vitales para nuestra existencia. Nuestro cuerpo
es el primer instrumento con el que contamos para hacer musica y cantar se ha convertido en algo
connatural al ser humano. Todas las sociedades tienen sus cantos, como medio de expresion
personal o social e incluso han desarrollado diferentes técnicas de acuerdo con el estilo a
desarrollar.

Al interpretar una obra vocal, los alumnos experimentan los diferentes lenguajes musicales,
integrando los conocimientos que han adquirido en cursos previos sobre la lectura musical. La
interpretacion de obras de diferentes periodos histéricos, culturas y estilos, son un buen ejemplo de

- /
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la funcion de la musica en cada momento, las caracteristicas estéticas predominantes en cada
periodo, y los sentimientos y emociones que se expresaban a través de sus letras.

El desarrollo de la voz pasa por el estudio del cuerpo y de una técnica basica que posibilite a
los estudiantes expresarse. Cantar significa trabajar la audicion, la respiracién, la postura corporal,
la pronunciacion, la resonancia y la proyeccion espacial. La voz se convierte asi en un medio
fundamental para un artista escénico, pero también para cualquier persona que trabaje de cara al
publico.

La materia Coro y Técnica Vocal se divide en dos cursos, siendo el segundo continuacion y
perfeccionamiento del anterior. El caracter de la asignatura es eminentemente préactico y se trata
del espacio ideal para poner en practica lo aprendido en cursos anteriores, especialmente en la
materia de Mdusica.

Los contenidos se organizan en tres bloques: «Andlisis», «Técnica vocal» y «Practica de
conjunto», que engloban los conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para el desarrollo de
las competencias especificas de la materia y aparecen asignados a cada uno de los cursos, aunque
también se prevén una serie de contenidos que, por su caracter transversal y metodoldgico, se
mantendran durante toda la etapa.

El blogue «Andlisis» incluye el vocabulario especifico, estrategias de escucha, recursos
interpretativos y escénicos, asi como las caracteristicas basicas de los diferentes estilos y géneros
musicales. En el bloque «Técnica vocal» se recogen contenidos relativos al cuidado de la voz, la
postura del cuerpo, los elementos de la produccién vocal, las improvisaciones y las vocalizaciones.
Por ultimo, en el bloque «practica de conjunto», se incluyen todos los contenidos relacionados con
el sonido de conjunto, los objetivos grupales, el repertorio de coro o las indicaciones de direccion.

Los criterios de evaluacion permitiran valorar el grado de evolucion, profundizacién y
consecucion de cada una de las competencias. En algunos casos se mantiene el mismo criterio
para los dos cursos de Bachillerato, entendiendo que su gradacion se realizar4 a través de la
profundizacion en su aplicacion o de la seleccion del repertorio abordado.

Se recomienda al docente la elaboracién de situaciones de aprendizaje diversas, en las que el
alumnado sea capaz de interiorizar los roles correspondientes a distintas manifestaciones
culturales, de manera tal que se convierta en parte viva de la recreacion artistica. A este respecto,
resulta conveniente seleccionar un repertorio rico y variado, considerando mdltiples referencias
culturales.

Como ejemplo, y a modo de ejemplo para practica docente, se sugiere la siguiente actividad.
En primero de Bachillerato puede proponerse al alumnado el visionado de una interpretacion de una
cancién popular africana («Aya Ngena»). A partir de esta pieza se propone el analisis de los
elementos estructurales de la musica, respondiendo a las siguientes preguntas: ¢Cuéles son
caracteristicas (melodia, ritmo, etc.)? ¢Cuantas voces se pueden diferenciar? ¢Se acompafia de
danza? ¢ Qué significa la letra de la cancion? ¢ Quiénes participan? ¢ Sus voces te parecen naturales
o impostadas? ¢ Desempefian todos los participantes el mismo rol? ¢Qué sentimientos crees que
transmite dicha musica? ¢ Se parece a algo que hayas escuchado antes o a algun tipo de masica
actual? ¢ Serias capaz de crear un ostinato ritmico para acompafarla? ¢Y una letra en espafiol?

Competencias especificas.

1. Escuchar y visionar piezas vocales de distintos estilos, géneros y culturas, analizando
los rasgos de estilo y las caracteristicas de la interpretacion, para desarrollar el criterio
estético, estimular el habito de escucha y ampliar las posibilidades de disfrute de la
musica.

La escucha y el visionado activos son indispensables para poder analizar una propuesta
musical. Los elementos estilisticos comunes y la tradicion en la interpretacion constituirdn los
referentes béasicos de este analisis, que sera formulado con ayuda de un lenguaje técnico apropiado.




MOD. 41. UNE A-4

Se prestara especial atencion a la relacion del texto con la musica para considerar su reflejo en la
interpretacion. A su vez, el visionado de actuaciones, en directo o grabadas, ayudara a profundizar
en las intenciones expresivas y a descubrir los modos en que el lenguaje corporal acompafia a la
ejecucion musical y a la propuesta escénica, en su caso.

La eleccién de un amplio abanico de piezas vocales permitira al alumnado ampliar sus gustos,
ir formando un criterio estético propio. Por su parte, la practica sistematica de la escucha activa
podré refinar el andlisis e influir en otras escuchas mas amplias y personales. En concreto, en la
practica coral, se volvera mas compleja porque esta requiere la escucha del sonido propio, del
sonido de los otros y del sonido del conjunto mientras la persona dirige, ejecuta o improvisa.
Ademas, para asegurar la interaccion, la incorporacion de la expresion corporal demanda también
la atencion hacia el movimiento propio y del resto de integrantes.

Escuchar y ver para aprender, aplicando a las futuras producciones e interpretaciones propias
aguello que se ha entendido, reflexionado e interiorizado, forma una parte crucial del aprendizaje y
puede implicar un aspecto motivador para la mejora.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL2, CP3, STEM2, CPSAAL.1, CC3, CCEC],
CCEC2, CCEC3.1.

2. Expresarse vocal y corporalmente, de forma individual y en grupo, a través de la
aplicacion de diferentes técnicas y la realizaciéon de actividades de improvisacion, para
reforzar la autoestima y la autoconfianza y desarrollar la voz y el cuerpo como
instrumentos de comunicacion.

Las habilidades del canto se adquieren poniendo en practica diversas técnicas que implican el
aparato fonador y el resto del cuerpo. Por ello, es crucial que el alumnado adopte una actitud de
escucha activa de su propio cuerpo y del sonido que este emite, y que, al mismo tiempo, vaya
desarrollando una percepcion global del grupo, tanto en el aspecto sonoro como en el ambito del
movimiento. Solo de esta manera, se podran ir abordando apropiadamente las demandas musicales
del repertorio, de su texto y de la improvisacion, asi como las necesidades de una puesta en escena.

A través de distintas practicas de improvisacion vocal y expresién corporal, se pueden crear
espacios para la experimentacion. La realizacién de estas actividades ha de constituir un medio
para que, a partir de la relajacion, la desinhibicion y la blisqueda de la confianza en los demas, el
alumnado explore su propia voz y reconozca su propio sonido y el sonido de sus compafieros y
comparfieras como sefial de identidad propia e inimitable. Se trata, en definitiva, de que los alumnos
y alumnas puedan vencer sus miedos y resistencias, y sean capaces de valorar la diversidad y
gestionar sus incertidumbres e inseguridades. La aceptacion de la voz propia como proyeccion
personal, asi como el empleo adecuado y saludable de la misma, reforzaran su autoestima y
contribuirdn al equilibrio fisico y emocional de la persona y del grupo. En este contexto, cobra
especial relevancia la adquisicion de técnicas para el cuidado de la voz y del cuerpo como
instrumento vivo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CPSAA2, CPSAA3.1, CC1, CE2, CCEC3.1, CCEC3.2.

3. Interpretar piezas de diferentes estilos y géneros musicales, participando en distintas
formaciones vocales, para potenciar una comunicacién artisticarica.

La interpretacion de piezas de diferentes repertorios, expresados en distintos idiomas y
provenientes de culturas y épocas diversas, contribuye a ensanchar el campo expresivo. Ademas,
puede constituir un elemento motivador para el alumnado, pues dichos repertorios lo acercan a una
enriquecedora variedad de estéticas, recursos, técnicas interpretativas y propuestas escénicas, Y,
sobre todo, a una gran diversidad de emociones emanadas tanto de los textos como de la musica.
El acercamiento a esta diversidad puede ser aprovechada para identificar ejemplos vocales,
gestuales y corporales que ilustren eficazmente modelos a seguir.




MOD. 41. UNE A-4

La eleccidn del repertorio debe estar directamente vinculada con las capacidades que vaya
desarrollando el coro. La evolucién del grupo y de cada una de las personas que lo componen
mantienen una relacion estrecha, de mutua influencia, pero no existe una concordancia directa entre
ambas, ya que las personas y el grupo no siempre evolucionan de manera sincronizada. Por ello, y
para atender adecuadamente el alto grado de diversidad musical y vocal del alumnado, se puede
recurrir al trabajo en pequefios grupos vocales y de acompafiamientos instrumentales, lo que,
ademas, enriquecera el repertorio seleccionado.

Durante los ensayos, el alumnado ira perfeccionando su técnica y su expresion vocal y corporal,
adecuandola al servicio del conjunto y a las directrices de la direccion. Estos aprendizajes se
realizaran en un marco de cooperacion, en el que las dinamicas de grupo contemplaran el logro de
objetivos mediante la integracion de las diversas personalidades a través de la aportacién del sonido
personal de sus voces.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril;: CP1, CPSAAl.1, CPSAA3.1, CCEC3.1, CCEC3.2.

4. Participar en proyectos escénicos, realizando actuaciones y asumiendo tareas propias
de la produccién, para favorecer el crecimiento artistico personal, enriquecer el entorno
cultural e identificar oportunidades de desarrollo personal, social, académico o
profesional.

El disefio y la puesta en escena de un proyecto escénico requieren de un trabajo en equipo.
Ser participe de este proceso de creacién conjunto, desde el inicio de la idea hasta la cristalizacién
del producto, contribuye a fomentar la iniciativa y la autonomia del alumnado, la resolucion creativa
de las dificultades encontradas, y la asunciéon de responsabilidades individuales para lograr un
objetivo coman.

El proyecto facilita la puesta en practica de los recursos musicales adquiridos y requiere de la
toma de conciencia de los condicionantes y limitaciones técnicas: solo asi podra el alumnado
reforzar su confianza y sacar el maximo provecho a sus posibilidades. La participacion artistica en
el escenario implica también la gestiébn emocional y el reconocimiento del publico en ese espacio
de comunicacion.

Por dltimo, el proyecto puede conllevar el trabajo multidisciplinar y el uso de diferentes
aplicaciones y herramientas tecnoldgicas, analégicas y digitales, orientando la produccién escolar
a situaciones profesionales artisticas y de gestién. En este sentido, tanto la actuacién como el
desempefio de alguna de las funciones de la produccion artistica (preproduccion, organizaciéon de
ensayos, apoyo técnico o difusion) permitiran al alumnado reconocer sus aptitudes y descubrir
distintas oportunidades de desarrollo personal, social, académico o profesional ligadas al ambito de
la musica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CD3, CD5, CPSAAL1.1, CPSAA1.2, CE1, CCEC3.1,
CCEC4.1.

1° BACHILLERATO.
Coro y Técnica Vocal .
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Analizar, de forma guiada, piezas vocales explicando de manera razonada las cualidades que
las hacen afines a un estilo, a un género o a una cultura, asi como otras caracteristicas de la
interpretacion y de la puesta en escena.

1.2. Apreciar las caracteristicas definen una obra vocal y relacionarlas con la intencionalidad (real o
posible) de su autor.
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1.3. Argumentar de forma respetuosa, diferentes propuestas musicales vocales, defendiendo el
valor social de la difusion del patrimonio cultural y artistico de cualquier época.

Competencia especifica 2.

2.1. Realizar ejercicios e improvisaciones sencillas para el desarrollo de la escucha activa y de la
capacidad vocal, aplicando técnicas vocales y corporales sanas, y reforzando la autoestima y
la autoconfianza.

2.2. Experimentar las posibilidades técnicas e interpretativas de la voz, participando de forma activa
y creativa, explorando las diferentes posibilidades de interpretacion que permite cada obra.

Competencia especifica 3.

3.1. Participar como intérprete de coro, con alternancia de roles de solista, como cantante de coro
o incluso como director, demostrando eficacia, escucha activa y una expresion vocal y corporal
adecuada al servicio del conjunto y a las directrices de la direccion.

Competencia especifica 4.

4.1. Mostrar, en la actuacién, una actitud escénica adecuada y respeto por el publico.
4.2. Participar activamente en el montaje de proyectos escénicos.

Contenidos.
A. Andlisis.

— Vocabulario especifico relativo a la musica vocal y al mundo escénico.

— Estrategias de escucha activa.

— Introduccién a las caracteristicas basicas de los estilos, géneros y culturas musicales
seleccionados.

Piezas vocales sencillas, de diferentes épocas y estilos del ambito occidental, asi como de otros
ambitos culturales y de origen popular.

B. Técnica vocal.

Técnicas basicas para la practica de la relajacién y la concentracion.

Fundamentos para el cuidado de la voz y postura del cuerpo.

Identificacion de los elementos de la produccion vocal: respiracion, emision, articulacion,
resonancias y dinamica. Diferencias entre la voz natural y la voz impostada.

Principales técnicas de expresion corporal. Relacién de la emisién vocal y el movimiento.
Ejercicios y vocalizaciones sencillos. Improvisaciones: pautas para la ejecucion.

El oido armdnico y la afinacién: entonacién de intervalos melddicos y arménicos sencillos.

C. Practica de conjunto.

— El sonido de conjunto: respiracion, ataque, afinacion, empaste, articulacion, ritmo, fraseo y
dinamica. Equilibrio entre voces y planos sonoros.

— Premisas para el desarrollo de la improvisacion.

— La percusién corporal y otros disefios coreogréficos.

— La lectura basica de partituras con notacién convencional y no convencional.

— La memoria musical.

— Compromiso con los objetivos grupales.

— Indicaciones y gestos de la direccion coral.

— Repertorio de coro de diferentes épocas y estilos del ambito occidental, asi como de otros
ambitos culturales, de nivel basico, con o sin acompafiamiento instrumental.

— El texto y su métrica como base de la articulacion, la velocidad y la precision ritmica.

— Actitud escénica y relacion con el publico.
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2° BACHILLERATO.
Coro y Técnica Vocal Il.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Analizar con autonomia piezas vocales explicando de manera razonada las cualidades que las
hacen afines a un estilo, a un género o a una cultura, asi como otras caracteristicas de la
interpretacion y de la puesta en escena.

1.2. Explicar la relacion del texto con la musica en diferentes composiciones vocales, analizando el
texto y la curva de tensiones musicales.

Competencia especifica 2.

2.1. Realizar ejercicios e improvisaciones para el desarrollo de la escucha activa y de la capacidad
vocal, aplicando técnicas vocales y corporales sanas, y reforzando la autoestima y la
autoconfianza.

Competencia especifica 3.

3.1. Participar como intérprete de coro, demostrando eficacia, escucha activa, precision técnica y
una expresion vocal y corporal adecuada al servicio del conjunto y a las directrices de la
direccion.

3.2. Desarrollar las posibilidades interpretativas de la voz participando activamente e identificando
las potencialidades propias en roles tan diferentes como el de intérprete, director o participando
en diferentes agrupaciones y estilos.

Competencia especifica 4.

4.1. Mostrar, en la actuacion, una actitud escénica adecuada y respeto por el publico.

4.2. Participar, con iniciativa, responsabilidad y conciencia de grupo, en el montaje de proyectos
escénicos, asumiendo alguna de las funciones de la produccion e identificando oportunidades
de desarrollo personal, social, académico o profesional.

Contenidos.
A. Andlisis.

— La relacion texto-musica.

— Recursos interpretativos y escénicos. Curva de tensiones musicales.

— Caracteristicas basicas de los estilos, géneros y culturas musicales seleccionados.

— Piezas vocales de diferentes épocas y estilos del ambito occidental, asi como de otros ambitos
culturales y de origen popular, con grado de dificultad acorde al nivel del curso y del grupo.

B. Técnica vocal.

— Practica de la relajacion y la concentracion.

— Cuidado de la voz y postura del cuerpo.

— Elementos de la produccién vocal: respiracion, emision, articulacion, resonancias y dinamica.

— Técnicas de expresion corporal. Relacion de la emision vocal y el movimiento.

— Ejercicios y vocalizaciones. Improvisaciones.

— El oido arménico y la afinacién: entonacion de intervalos, acordes y cadencias, con grado de
dificultad acorde al nivel del curso y del grupo.

C. Préactica de conjunto.

— EIl sonido de conjunto: respiracion, ataque, afinacion, empaste, articulacién, ritmo, fraseo y
dinamica. Equilibrio entre voces y planos sonoros.
— Premisas para el desarrollo de la improvisacion.
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— La percusion corporal y otros disefios coreograficos.

— Lalectura basica de partituras con notacion convencional y no convencional.

— Aprendizaje memoristico.

— Compromiso con los objetivos grupales.

— Repertorio de coro de diferentes épocas y estilos del &mbito occidental, asi como de otros
ambitos culturales, con grado de dificultad acorde al nivel del curso y del grupo, con o sin
acompafiamiento instrumental.

— El texto a través del analisis fonético. Reglas del sistema fonético-fonolégico.

— Funciones de la produccién artistica: preproduccion, organizacion de ensayos, apoyo técnico y
difusion.

— Oportunidades de desarrollo personal, social, académico y profesional ligadas al ambito
musical.

CULTURA AUDIOVISUAL

La narrativa audiovisual forma parte esencial tanto de la expresién artistica contemporanea,
como, en mayor medida aun, de la comunicacion mediatica que caracteriza a nuestra época. Todos
estos &mbitos son interesantes para la materia de Cultura Audiovisual, que intentara procurar al
alumnado unas herramientas vélidas y suficientes para el procesado correcto de la informacion
audiovisual gue le llega por mdltiples vias.

Aparte de este aspecto, la Cultura Audiovisual también pretende que el alumnado sea capaz
de producir narraciones audiovisuales complejas — mas alla de los contenedores preformateados
gue le proporcionan las redes sociales, a los que estan habituados — que tengan en cuenta todos
los aspectos que se pueden poner en juego en este terreno: guion, produccién, fotografia,
iluminacion, interpretacion, direccion de arte, montaje, etc., todo ello dentro de una experiencia
compleja de trabajo colaborativo, o que implica poner en funcionamiento diferentes procesos
cognitivos, culturales, emocionales y afectivos.

La formacion de esta materia se estructura en cuatro bloques de contenidos.

En el primer bloque — Hitos y contemporaneidad de la fotografia y el audiovisual. Formatos
audiovisuales. — se acercara al alumnado al conocimiento de la historia de la fotografia y el
audiovisual. No se puede obviar en este apartado a todos aquellos creadores que con sus obras
han sido capaces de abrir nuevas perspectivas en sus respectivos terrenos siendo motivo de
inspiraciéon para generaciones posteriores. Para ello se daran a conocer diversos temas, géneros y
estilos del ambito audiovisual, prestando especial atencibn a una serie de referencias
fundamentales para el alumnado. También en este bloque se analizara la distincion entre imagen y
realidad con el fin de que el alumnado tenga un concepto claro de esta dicotomia y que le sirva
tanto para la creacion de productos audiovisuales como para la reflexion acerca de los mismos. De
igual modo se hara un recorrido cronoldgico a lo largo de la evolucion de la imagen.

Por otra parte, se introducira al alumnado en los grandes nombres de la realizacion televisiva
como también en los de aquellos creadores que estan adquiriendo relevancia en las nuevas
plataformas audiovisuales. Finalmente, en este bloque se tratarda el tema de los medios
audiovisuales convencionales contrastandolos con los new media y de los cambios.

En el segundo blogue — Elementos formales y capacidad expresiva de la imagen fotogréfica y
el lenguaje audiovisual — se procedera a familiarizar al alumnado con los elementos gramaticales
esenciales de la imagen fotografica y el lenguaje audiovisual. También se tratara el uso de la
gramatica de los planos con el fin de se conozcan sus reglas fundamentales de composicién y sus
valores expresivos, ademas de comprender cémo el tiempo es inherente a las imagenes y
susceptible de ser modificado o manipulado, las texturas, el volumen, la perspectiva, la iluminacion
o el estudio de los efectos psicoldgicos del color.
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Por otro lado, la comprension lectora también es inherente a este bloque, ya que el alumnado
tendrd que comprender una serie de conceptos a través de la lectura que le permitan conocer
elementos formales de la imagen con los que construir y utilizar una graméatica que se materialice
en una produccién audiovisual. También este bloque incluye contenidos relacionados con el uso de
herramientas o aspectos procedimentales, como pueda ser el uso de camaras en las que son
imprescindibles los conocimientos técnicos y su aplicacion, o el retoque digital mediante programas
de edicion sencillos.

En el tercer bloque dedicado a la narrativa audiovisual se trabajaran los aspectos necesarios
para el desarrollo de un relato audiovisual, todo lo que implica, por tanto, a la narrativa audiovisual,
como el guion literario, el guion técnico o la puesta en escena. Para ello se profundizara en los
procesos de adaptaciones de novelas y obras de teatro a la narrativa cinematografica, analizando,
distinguiendo y reflexionando sobre las diferencias y similitudes del lenguaje escrito y del lenguaje
audiovisual.

Pero si es necesaria la creacién de una trama y su articulacion en un guion, también lo es el
uso de los aspectos técnicos que deben sustentar una produccién y que se van a manifestar tanto
en la colocacién de la cdmara como en la incorporacién de una banda sonora que contribuya a
multiplicar las experiencias sensoriales del espectador. A ello se sumaran los aspectos artisticos
que abarcan desde las localizaciones a las caracterizaciones pasando por la interpretacion o la
iluminacion. Vistos estos aspectos de la preproduccion y produccion, se trataria también en este
apartado la postproduccién que incluiria entre otras tareas el montaje o la ya citada insercién de la
banda sonora.

En el ultimo bloque - La produccién audiovisual. Técnicas y procedimientos. — se pondra en
practica todo lo aprendido y desarrollado en los demas con el levantamiento de una produccion
audiovisual en todas sus fases.

Con el fin de que el alumnado ponga en practica producciones audiovisuales, es necesario que
comprenda como se articula el proceso de trabajo en todas sus fases, preproduccion, produccién y
postproduccion, y que conozca los diferentes roles de profesionales cuyo papel es fundamental en
este tipo de creaciones. Disefiadores de atrezzo, montadores, entre otros, son importantes piezas
gue aportan calidad a un producto audiovisual. Pero de igual modo es importante que el alumnado
conozca, aunque sea a un nivel basico, los medios técnicos con los que se debe contar para una
creacion de esta indole: soportes, micréfonos, accesorios para camaras, etc.

Dado que la exhibicion del producto al publico es una de las ultimas fases tras la
postproduccion, se trataran en este bloque los temas de los portales de internet, de los canales de
promocion artistica, pero también se reflexionara sobre su uso responsable, incluyendo el respeto
por los derechos de autor. En el ambito de la promocidon se hablara de aquellos festivales
cinematograficos que por su importancia deben formar parte de la cultura general del alumnado
interesado en el mundo del audiovisual. También, al margen de lo visual, es conveniente dentro de
los contenidos de este bloque incluir los podcasts, proporcionado la informacién necesaria tanto
desde el punto de vista técnico como de formatos y contenidos.

El alumnado en este blogue conoceréa e identificara los medios tecnolégicos con los que se
debe contar en la elaboracion de una produccién audiovisual, por lo que es importante también la
experimentacion y el desarrollo de un proyecto en el que se manifiesten las potencialidades
creativas y en el que esté presente el trabajo en colaboracion, que le permita encontrarse con
diferentes situaciones y circunstancias en la ejecucion del mismo.

En cuanto a la orientacién de la metodologia a emplear, en la materia de Cultura Audiovisual,
una actividad que podria plantearse, a modo de ejemplo en el aula, podria ser un trabajo en grupos
en el que cada grupo tuviera que realizar el proyecto de un relato audiovisual sobre un mismo
acontecimiento del entorno o de la vida del centro (desarrollo de jornadas culturales, campeonatos
deportivos u otras actividades extraescolares de especial relevancia), de tal forma que cada grupo
tenga que utilizar el lenguaje propio de un género o un estilo audiovisual determinado: anuncio
publicitario, noticia de informativo televisivo, documental, ensayo, formato surrealista, historia
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dramatica siguiendo la vivencia de un protagonista, humoristico, expresivo, mudo, etc., todo ello
respetando el derecho a la imagen y a la intimidad de las personas (Ley Orgénica 1/1982, de 5 de
mayo, de proteccion civil del derecho al honor, a la intimidad personal y familiar y a la propia imagen,
y normativa de desarrollo). El objetivo seria contrastar los recursos expresivos que cada género o
estilo requiere y los efectos que producen en el espectador dichos procedimientos.

Competencias especificas.

1. Analizar imagenes fotograficas fijas y producciones audiovisuales de distintos estilos,
formatos, géneros y culturas, reconociendo sus cualidades pléaticas, formales y
semanticas y reflexionando sobre la historia de ambos medios, para desarrollar el
criterio estético, valorar el patrimonio, ampliar las posibilidades de disfrute y enriquecer
el imaginario propio.

Las manifestaciones de la fotografia y el audiovisual se encuentran en aumento exponencial
en la sociedad contemporanea. El alumnado debe manejar con soltura su analisis, valorando sus
cualidades plasticas, formales y semanticas por medio de producciones orales, escritas,
audiovisuales y multimodales en las que se expliquen desde la justificacion de los movimientos de
camara hasta la importancia del encuadre y el uso de fuera de campo, pasando por la significacion
del color. En el proceso, el alumnado debe reflexionar sobre la historia de ambos medios, para lo
gue es indispensable conocer su evolucion tecnolégica, deteniéndose en los hitos especificos des
audiovisual, como la incorporacién del sonido a la imagen.

La asimilacién activa de estos conocimientos desarrollara el criterio estético del alumnado,
favorecido por el acercamiento a obras de toda clase de estilos, formatos y géneros, lo que
contribuird igualmente a que aprenda a valorar el patrimonio fotografico y audiovisual global.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL2, STEMZ2, CD1, CCEC1, CCEC2.

2. Elaborar producciones audiovisuales, empleando la propia presencia en laimagen y la
banda de sonido y evaluando el rigor ético y formal de los procedimientos, para expresar
y comunicar ideas, opiniones y sentimientos y construir una personalidad abierta y
amplia.

Llevar a buen término una produccién audiovisual es el resultado de un proceso complejo, que
implica especialmente la capacidad de introspeccion y de proyeccion hacia el exterior de los propios
pensamientos y sentimientos, dandoles una forma original y personal que resulte atractiva para los
demas. En este proceso, es importante que los alumnos aprendan a utilizar en sus producciones su
propia presencia en la imagen y en la banda de sonido como un recurso expresivo y comunicativo
mas.

Asimismo, debe comprender la sintaxis del medio audiovisual en toda su complejidad,
integrando el respeto a la posicién del publico receptor.

En dltimo término, el uso de aplicaciones y recursos digitales para la grabacién, la edicién o la
difusion de imagenes y sonidos facilita el desarrollo de conocimientos, destrezas y actitudes
relacionados con esta materia, generando al mismo tiempo una oportunidad para la reflexién sobre
la necesidad de respetar la propiedad intelectual y los derechos de autor.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CD3, CPSAAL1.1, CPSAAL1.2, CC3, CE3, CCEC3.1,
CCEC3.2.

3. Seleccionar y utilizar las técnicas, herramientas y convenciones del lenguaje y la
produccién audiovisual, teniendo en cuenta todos sus aspectos (guion, planificacion,
interpretaciéon, grabacién, edicion, etc.), para realizar creaciones audiovisuales y
aprender a desenvolverse en circunstancias diversas.
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El proceso de realizacion de una produccion audiovisual es complejo y requiere de la
participacion de un nimero de personas relativamente amplio para cubrir todos sus aspectos (guion,
planificacion, interpretacion, grabacién, edicion, etc.), que implican desde la correcta utilizacién de
las convenciones del lenguaje audiovisual, hasta la organizacion de equipos humanos. Ademas, el
entorno digital propio del trabajo audiovisual contemporaneo se caracteriza por la necesidad de
adaptacion a la transformacion permanente de las herramientas y las tecnologias que genera, por
lo que el alumnado debe saber seleccionarlas y utilizarlas, demostrando un conocimiento activo de
las mismas en las creaciones propias.

Por lo demas, la produccion audiovisual implica un proceso de trabajo pautado y ordenado, con
fases marcadas y una division de las tareas muy clara, para que los imprevistos no perjudiquen el
proyecto. El alumnado debe organizar sus creaciones atendiendo a este proceso, elaborando la
documentacion apropiada y adquiriendo mediante la practica la flexibilidad necesaria para
adaptarse a dichos imprevistos, que pueden abarcar desde la ausencia imprevista de algun
miembro del equipo, hasta la imposibilidad de llevar a cabo el plan de rodaje previsto debido a las
condiciones meteorologicas. A esto hay que afadir toda clase de circunstancias en las que el
alumnado también debe aprender a desenvolverse, como la imposibilidad de contar con los equipos
técnicos idéneos para la realizacion de lo planeado, por lo que ha de mostrar imaginacion y soltura
en el uso de los medios disponibles.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM3, CD2, CD3, CPSAA3.1, CE2, CCECA4.1,
CCEECA4.2.

4. Determinar el publico destinatario de una produccién audiovisual, analizando sus
caracteristicas y atendiendo al propésito de la obra, para adoptar el lenguaje, el formato
y los medios técnicos mas adecuados y seleccionar las vias de difusion oportunas.

Dado el amplio abanico de posibilidades de acercamiento a la creacién audiovisual que
caracteriza nuestra época, ejemplificado en la multiplicacion y mutacion continua de los formatos
gue se le asocian, es muy importante que el alumnado aprenda a disefiar producciones
audiovisuales a partir de la eleccién previa, consciente e informada, del publico al que quiere
dirigirse. Para ello, debe plantearse tanto la adecuacion del lenguaje a emplear, como los medios
técnicos a utilizar y el formato en el que encuadrarlas.

Entre las mdltiples vias para la difusién de los trabajos audiovisuales, las de acceso mas
sencillo son aquellas que proporciona internet, aunque no se deben desdefiar otras posibilidades.
El alumnado debe familiarizarse con el mayor numero de ellas, identificando para cada tipo de
produccién, de modo que pueda dar a conocer las suyas a un publico lo mas amplio posible.

Por ello, resulta esencial que el alumnado sepa disefiar sus producciones audiovisuales de
manera rigurosa desde la misma idea plasmada en un papel, teniendo en cuenta las aproximaciones
diferentes que requiere cada una de sus tipologias, adaptando siempre los medios y los lenguajes
empleados al publico al que se destinan.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM3, CD2, CD3, CPSAA5, CE3, CCE5, CCEC4.2.

1° BACHILLERATO.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Explicar los aspectos esenciales de la evolucion del lenguaje fotografico y audiovisual,
valorando los cambios que se han producido a lo largo de la historia del medio.

1.2. Analizar las cualidades plésticas, formales y semanticas de producciones fotograficas y
audiovisuales de distintos estilos, formatos, géneros y culturas, determinando las reglas y
cadigos por las que se rigen y valorando la flexibilidad de esas normas.
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1.3. Proponer interpretaciones personales del patrimonio fotogréafico y audiovisual, argumentando
desde un criterio estético propio.

Competencia especifica 2.

2.1. Diseflar producciones audiovisuales creativas que representen las ideas, opiniones y
sentimientos propios a partir de un tema o motivo previos, incorporando las experiencias
personales y el acercamiento a otros medios de expresion.

2.2. Evaluar el rigor ético y formal con el que se usas las herramientas de creacién fotogréafica y
audiovisual, analizando diversas producciones, distinguiendo criticamente los modos de
presentar las informaciones y los mensajes, identificando su posible manipulacion y
reflexionando sobre la necesidad de respeto de la propiedad intelectual y los derechos de autor.

2.3. Realizar producciones audiovisuales creativas que representen las ideas, opiniones y
sentimientos propios a partir de un tema o motivo previos, utilizando la propia presencia en la
imagen y la banda de sonido y empleando el lenguaje y los medios de produccién con rigor
ético y formal.

Competencia especifica 3.

3.1. Confeccionar adecuadamente los equipos de trabajo para producciones audiovisuales
colectivas, identificando las diferentes habilidades requeridas y repartiendo tareas con criterio.

3.2. Planificar producciones audiovisuales determinando los medios y habilidades necesarios,
teniendo en cuenta todos sus aspectos (guion, planificacién, interpretacion, grabacion, edicién,
etc.), justificando razonadamente su elecciéon y considerando los posibles imprevistos y la
manera de resolverlos.

3.3. Demostrar flexibilidad y habilidad para resolver los imprevistos propios de las producciones
audiovisuales, teniéndolos en cuenta en su planificacion y considerando de manera abierta las
diferentes posibilidades para resolver un problema sobrevenido.

3.4. Realizar producciones audiovisuales de manera creativa, utilizando correctamente las técnicas,
herramientas y convecciones del lenguaje necesarias, valorando el trabajo colaborativo e
intentando conseguir un resultado final ajustado al proyecto preparado previamente.

Competencia especifica 4.

4.1. Justificar la eleccion del lenguaje, el formato y los medios técnicos en producciones
audiovisuales, considerando previamente el tipo de publico al que se quieren dirigir.

4.2. Seleccionar las vias de difusion mas adecuadas para producciones audiovisuales, teniendo en
cuenta su proposito, valorando de manera critica e informada las posibilidades existentes,
utilizando entornos seguros y respetando la propiedad intelectual y los derechos de autor.

4.3. Analizar de manera abierta y respetuosa la recepcion de las producciones audiovisuales
presentadas, comprobando la adecuacion del lenguaje, el formato y los medios técnicos de la
obra, asi como de las vias de difusion, y extrayendo de ello un aprendizaje para el crecimiento
creativo.

Contenidos.
A. Hitos y contemporaneidad de la fotografiay el audiovisual. Formatos audiovisuales.

— Creacion y evolucién de la fotografia y el lenguaje audiovisual:
e Pioneros en los avances tecnolégicos y en el establecimiento de las formas linglisticas en

ambos medios.

= En lafotografia: Joseph Nicephore Niepce, Louis Daguerre, William Henry Fox Talbot,
George Eastman.

= En el cinematdgrafo: Athanasius Kircher, Peter Mark Roget, Emile Reynaud, Etienne
Jules Marey, Eadward Muybridge, Hermanos Lumiére, Louis Aimé A. Le Prince,
Thomas Alva Edison, Edwin S. Porter, Georges Méliés, Segundo de Chomoén, Escuela
de Brighton, David W. Griffith, Alice Guy Blaché.
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-

— Principales corrientes historicas en fotografia, maximos representantes:

e Los temas fotograficos, principales caracteristicas y autores mas relevantes.

e Pictorialismo, fotografia cientifica, fotoperiodismo, fotografia urbana, fotografia de paisaje,
retrato, fotografia de autor, fotografia publicitaria, fotografia de moda, fotomontaje,
fotografia abstracta.

e La obra gréfica de Henry Peach Robinson, Julia Margaret Cameron, Oscar G. Rejlander,
Joan Vilatob4, Dr. Hugh Welch Diamond, Nadar, Agencia Magnum, Dorothea Langue,
Walker Evans, Brassai, Ansel Adams, Francesc Catala-Roca, Diane Arbus, Cecil Beaton,
Chema Madoz, Anne Leibovitz, Cristina Garcia Rodero, Ouka Leele, Oliviero Toscani,
Richard Avedon, Mario Testino, John Heartfield, Josep Renau, Man Ray, entre otros.

— Principales corrientes histéricas en el cine, maximos representantes:

e Los estilos y géneros cinematograficos, principales caracteristicas.

e Expresionismo, surrealismo, neorrealismo, Free Cinema, Nouvelle Vague, Dogma 95.

e Ejemplos de autores, géneros y obras mas relevantes:

= El gabinete del doctor Caligari de Robert Wiene.

= Nosferatu de F.W. Murnau.

= Metropolis de Fritz Lang.

= Un perro Andaluz de Luis Bufiuel y Salvador Dali.

= Obsesion de Luchino Visconti.

= Ladrén de bicicletas de Vittorio de Sica.

= Roma ciudad abierta de Roberto Rossellini.

= La soledad del corredor de fondo de Tony Richardson.

= Sabado noche, domingo mafiana de Karel Reisz.

= Los 400 Golpes de Francois Truffaut.

= Al final de la escapada de Jean Luc Godard.

= Cleode5a7de Agnes Varda.

= El afio pasado en Marienbad de Alain Resnais, Lars von Trier, Thomas Vinterberg,
Lone Scherfing.

= Género histérico, bélico, drama, cine negro, western, ciencia ficciéon, comedia,
aventuras, terror, documental, fantastico y musical.

= La obra cinematografica y caracteristicas de los cineastas Sergei Eisenstein, Leni
Riefenstahl, Dziga Vértov, John Ford,Alfred Hitchcock, Charles Chaplin, Ernst
Lubitsch, Frank Capra, Orson Welles, John Huston, David Lean, Billy Wilder, Akira
Kurosawa, Woody Allen, Stanley Kubrick, Steven Spielberg, Martin Scorsese, George
Lucas, Ridley Scott, Abbas Kiarostami, Quentin Tarantino, James Cameron, Tim
Burton, Christopher Nolan, David Fincher, Luis Garcia Berlanga, Juan Antonio
Bardem, Carlos Saura, Josefina Molina, José Luis Garci, Fernando Trueba, Alex de la
Iglesia, Pedro Almodovar, Alejandro Amenabar, Fernando Trueba, Pilar Mir6, Iciar
Bollain, Isabel Coixet, Gracia Querejeta, Guillermo del toro, Alejandro Gonzélez
IRarritu.

— La diversidad en las manifestaciones fotograficas y audiovisuales contemporaneas y del
pasado.

— Lectura y andlisis comparativo, considerando su contexto histérico.

e El mundo audiovisual como representacion del mundo real.

e Evolucién de la construccién de imagenes: de los origenes al new media art.

— Principales formatos audiovisuales: corto, medio y largometraje de ficcién, corto, medio y
largometraje documental, serie, ensayo filmico, formatos televisivos, videoclip, fashion film,
spot, video educativo, video corporativo/institucional y formatos asociados a las redes sociales,
entre otros.

e Losgrandes realizadores espafioles de television: Chicho Ibafiez Serrador, Félix Rodriguez
de la Fuente, Valerio Lazarov, Fernando Navarrete, Antonio Mercero, Lolo Rico, Hugo
Stuven.

e Analisis de sus aspectos formales mas destacados.
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e Los showrunners o autores-productores de series: Alex Pina, Daniel Ecija, Matthew Weiner,
Shonda Rhimes, Matt Groening, Vince Gilligan, etc.

e Aspectos formales y narrativos de las series nacionales e internacionales.

— El audiovisual en la sociedad contemporanea: medios de comunicacion convencionales e

Internet.

e Tipologiay caracteristicas de los medios audiovisuales convencionales y de los new media
y su influencia social en las audiencias.

o El cambio de paradigma de la publicidad en los medios convencionales y en internet.

B. Elementos formales y capacidad expresiva de la imagen fotogréfica y el lenguaje
audiovisual.

— Plano y toma:
e Escala: valor expresivo y toma
e Angulaciones y movimientos de camara.
e Planoy contraplano.
e El plano secuencia.

— El uso de la gramatica en los planos: el raccord, la planificacién y sucesion en el tamafio de los
planos, el salto de eje, la ley de la mirada, la direccion del movimiento y las salidas y entradas
de cuadro.

— Exposicién, profundidad de campo, enfoque, encuadre, campo y fuera de campo.

— Efectos técnicos: ralentizacién, aceleracion, congelado, inversibn de movimiento,
fragmentacion de la imagen, transiciones.

— Conceptos basicos sobre iluminacion.

— Composicion para imagen fija y para imagen en movimiento.

— Los encuadres, el centro de interés, las lineas en la composicion, el ritmo visual, regla de los
tercios, la regla del horizonte, la proporcion aurea, espacios positivos y espacios negativos,
enfoque total y selectivo, textura, volumen, perspectiva, iluminacion.

— Simbologia y psicologia del color. Ejemplos de aplicacion en grandes obras del cine y la
fotografia.

e La eleccion del tono, saturacion, luminosidad y su intencionalidad expresiva y narrativa en
los medios audiovisuales.

— El retoque digital. Analisis de posibilidades.

e Morphing, creacion de imagenes por ordenador (CGl), captura de movimiento (MOCAP),
Bullet time, Deep Fake, etalonaje digital.
— Funciones de la imagen audiovisual.

C. Narrativa audiovisual.

— El guion literario:
e Fases de elaboracion.
Escena y secuencia dramatica.
La escaleta.
Literatura y guion cinematografico: adaptaciones novelisticas y de obras teatrales al
lenguaje cinematografico.
La teoria del guién en Syd Field y Robert McKee.
Protagonistas, antagonistas, secundarios.
Los arquetipos y las tramas universales.
Los personajes en los guiones cinematograficos: personalidad, dilemas, y el arco del
personaje.
e El MacGuffin.
— El guion técnico y el storyboard.
— La planta de camara.
— La puesta en escena: localizaciones, decorados (volumétricos y virtuales), caracterizacion,
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interpretacion, iluminacién, movimiento.
— Los decorados de Gil Parrondo.
— Los disefiadores de vestuario: Edith Head, Yvonne Blake, Colleen Atwood y la alta costura en
el cine.
— La banda de sonido: perspectiva sonora y posibilidades expresivas.
e Larelacion perceptiva entre imagen y sonido: El sonido diegético y no diegético, didlogos,
monologo interior, voz en off.
e La funcién expresiva del sonido y el silencio en relacion con la imagen.
e Funciones de la musica en las producciones audiovisuales. El leitmotiv.
— ElI' montaje y la postproduccién. Evolucién y gramatica.
e Elusodel montaje en las relaciones espacio temporales: flash forward, flash back, acciones
paralelas, elipsis, simultaneidad.
e El efecto Kuleshov.
— Los lenguajes de la television y la publicidad.

D. La produccién audiovisual. Técnicas y procedimientos.

— Equipos humanos de trabajo en la produccién audiovisual: direccién, produccion,
camara/fotografia, sonido, arte, postproduccion.
Montador.
Compositor musical.
Director de fotografia.
Sonidista.
Atrezzista.
e  Script.
— La distribucion de tareas en la produccion audiovisual: criterios de seleccién a partir de las
habilidades requeridas.
— Fases de trabajo: preproduccion, rodaje y postproduccion.
e Guiones originales. Adaptaciones.
e Castings.
e El plan de rodaje.
e Distribucién y exhibicién.
— Estrategias de seleccion de técnicas, herramientas y convenciones audiovisuales.
— Medios técnicos de realizacién: cAmara y accesorios, microfonia, equipo de iluminacion.
e Grua, travelin, cabeza caliente, steadycam, estabilizadores volantes.
e Jirafasy perchas.
e Tipologia de micréfonos segun direccion.
e Luminarias de luz difusay de luz puntual. Viseras, pantallas reflectoras, paraguas. Soportes
para aparatos de iluminacion.
— Grabacion del sonido. Sincrénico y recreado.
e Efectos foley y efectos especiales de sonido.
— Introduccién a los principales softwares de edicion no lineal.
e Diferencias entre la edicion lineal y no lineal.
e Principales editores de video no lineales.
— Difusion de contenidos audiovisuales: redes sociales, salas comerciales, espacios de exhibicion
alternativos, festivales cinematograficos en linea y presenciales, etc.
e Los portales de internet y las redes sociales. Uso responsable.
e Los nuevos canales de promocion artistica.
e Premios Oscar, Festival de Cine de Venecia, Premios Goya, Festival de cine de San
Sebastian, etc.
o El podcast. Caracteristicas y géneros.
— Proteccion de datos, propiedad intelectual y derechos de autoria.
— Técnicas y estrategias de evaluacion de las producciones audiovisuales.
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DIBUJO ARTISTICO

Dibujar significa que la mirada debe convertirse en observacion precisa y contemplacion, para
poder abstraer y sintetizar a través de la expresion grafica la informacién de la realidad que nos
rodea. El dibujo es, pues, un proceso interactivo de observacion, reflexion y representacion. Un
proceso que requiere una técnica inicial, conocer sus recursos y elementos fundamentales, un
ejercicio continuo de entrenamiento y practica. Su desempefio solicita comprender su lenguaje, y
cdmo intervienen en él las formas y sus relaciones, las estructuras, los volumenes, la perspectiva,
las proporciones, el comportamiento de la luz y el color. Desde este punto de vista del dibujo como
un método de trabajo casi cientifico de exploracién e indagacién, no podemos olvidar los avances
gue los artistas han conseguido a lo largo de la historia, las soluciones que han aportado a los
problemas de formulacion grafica de un entorno tridimensional. El andlisis de sus obras ayuda a
encontrar los caminos que ya han recorrido en la bisqueda de respuestas, y de los que nos
podemos servir en nuestra propia incursion en el dibujo.

El dibujo es un lenguaje universal en cuanto que es una actividad intelectual, un medio de
andlisis y conocimiento. Es el primer enlace de union entre la idea y su representacion grafica, lo
gue propicia que sea el origen de las actividades creadoras e imprescindible en el desarrollo de
todas las demas artes, un paso previo en la resolucién de proyectos y propuestas artisticas. Esto
hace que los tipos de dibujo y sus ambitos de aplicacién sean extensos y variados, con areas de
conocimiento muy distintas y con necesidades formales y técnicas igualmente diversas.

Sin embargo, dibujar no es solo el origen de mdltiples actividades artisticas o una herramienta
de conocimiento, sino también de expresion y comunicacion, proyectamos nuestra vision del mundo
no solo a través del estudio atento y analitico, también interviene nuestra imaginacion reinventando
la realidad. El dibujo, ademas de servir para realizar las primeras exteriorizaciones de nuestros
pensamientos y emociones, es intimo y directo, liberador en su inmediatez; en definitiva, es nuestro
primer intento de apropiarnos del espacio. El trazo, el gesto del artista, revelan sin duda su
necesidad creativa. El dibujo contiene la esencia del ser humano, es representativo de su autor vy,
en consecuencia, tiene un valor autbnomo como obra de arte.

Teniendo en cuenta todos estos aspectos, uno de los objetivos principales de las materias de
Dibujo Artistico | y Il es la adquisicién de las destrezas y técnicas necesarias, incluidas las digitales,
para su aplicacion en diferentes proyectos y ambitos, descubriendo el dibujo como lenguaje gréafico
intelectual. Asimismo, un segundo objetivo fundamental es promover una sensibilidad estética hacia
todo tipo de obras, descubriendo el dibujo como medio independiente de expresion personal.

Los contenidos de la materia Dibujo Artistico | se articulan en torno a cinco bloques que son:
Concepto e historia del dibujo; La expresién grafica y sus recursos elementales; Percepcion y
ordenacion del espacio; La luz, el claroscuro y el color; Tecnologias y herramientas digitales.

El primer bloque brinda al alumnado una formacion inicial sobre el concepto de dibujo y su
presencia en diferentes obras artisticas, ofreciendo ademas una visibn mas amplia de su
importancia y funcionalidad en muy diversos ambitos disciplinares. Los tres siguientes bloques
facilitan al alumnado una formacién preparatoria sobre técnicas, elementos propios de la expresion
gréfica y su lenguaje, ordenacion del espacio y tratamiento de la luz. A través del quinto blogue se
inicia al alumnado en herramientas digitales aplicadas al dibujo, tanto en el trazado como en la
edicion posterior.

En Dibujo Artistico Il se profundiza en el estudio de relaciones estructurales, representaciones
y técnicas mas complejas, avanzando en un conocimiento mas extenso del dibujo y sus
aplicaciones, y en la adquisicion de las destrezas propias de la expresion grafica. Esto se estructura
en los siguientes bloques: Concepto e historia del dibujo; La expresion grafica y sus recursos
elementales; Dibujo y espacio; La luz, el claroscuro y el color; La figura humana.
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En la materia de Dibujo Artistico | y II, el hecho de dibujar debe conjugar tanto la intuicion como
la idea y el conocimiento previos, formando una dinamica creativa de retroalimentacién que estimule
un pensamiento divergente y facilite una conexion inmediata de la imaginacion con la realidad.

Como ejemplo de actividades para realizar con los alumnos de Dibujo Artistico I, se podria
plantear, en relacién con los contenidos transversales y el bloque de la expresion gréafica y sus
recursos elementales, dentro del apartado de la linea, que el alumno realizara ejercicios practicos
de representacion de objetos cotidianos siguiendo los contornos en lapiz o tinta, «dibujo ciego de
contornos» sin comprobar su dibujo, para desarrollar su agudeza y sensibilidad visual, pasando
posteriormente a un dibujo en el que si se permitiria la comprobacién de la relacion entre la forma
dibujada y el objeto y la modificacién del dibujo cuando sea necesario. Esta primera fase se
concluiria realizando dibujos de objetos cotidianos utilizando lineas de relieve. Como fuente de
inspiracion se podran analizar dibujos de Salvador Dali, Henry Moore, Victor Vasarely...

En segundo de Bachillerato, en la materia Dibujo Artistico II, y en relacion con los contenidos
transversales y el tema del Dibujo y espacio, el alumnado podria realizar dibujos del natural en
espacios urbanos exteriores aplicando los principios elementales de la perspectiva cénica para
definir los puntos de fuga de las diferentes direcciones paralelas, valiéndose en estos dibujos tanto
de la observacion detallada, como de su sensibilidad artistica y espontaneidad. Paralelamente se
puede realizar un andlisis de diferentes obras artisticas o artistas relacionado con la perspectiva
conica (Piero della Francesca, El Lavatorio de Tintoretto, el Teatro Olimpico en Vicenza, Canaletto,
Piranesi, Giorgio de Chirico, La Citta Nuova de SantElia, Un mundo de Angeles Santos,
Pearblossom Highway de David Hockney ...) Posteriormente y basandose en la obra «Las ciudades
invisibles» de Italo Calvino, los alumnos podrian realizar bocetos preparatorios y un dibujo final en
el que recrearan una perspectiva de una ciudad «invisible» elegida.

Competencias especificas.

1. Identificar el dibujo como forma de conocimiento, comunicacidon y expresion,
comparando el uso que se hace de él en manifestaciones culturales y artisticas de
diferentes épocas, lugares y ambitos disciplinares, y para apreciar la relevancia de la
conservaciéon y la promocién del patrimonio.

El dibujo es una de las formas de pensamiento de toda sociedad, y por ello, identificar su
presencia en las manifestaciones culturales y artisticas de cualquier lugar y época ayuda al
alumnado a valorarlo como una herramienta universal de conocimiento, comunicacion y expresion.
Al mismo tiempo, puede entender la importancia de la diversidad cultural como una fuente de
rigueza, valorando la relevancia de su promocion y conservacion.

Comparar y apreciar, de forma razonada y compartida, mediante producciones orales y
escritas, la pluralidad de usos del dibujo en diferentes ambitos artisticos, debe promover en el
alumnado la curiosidad por conocer y explorar sus diferentes lenguajes y técnicas, favoreciendo un
analisis critico y un juicio propio sobre sus funciones e intencionalidades.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril;: CCL1, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2.

2. Analizar, con actitud critica y reflexiva, producciones pléasticas, de distintas épocas y
estilos, reconociendo el lenguaje, las técnicas y procedimientos, la funcidn significativa
y la expresividad del dibujo presentes en ellas, para desarrollar la conciencia visual y el
criterio estético y ampliar las posibilidades del disfrute del arte.

Una recepcion artistica completa requiere posicionarse ante cualquier propuesta cultural,
incluidas las contemporaneas, sin prejuicios, y con el mayor conocimiento posible del lenguaje, de
los recursos y de las técnicas que son necesarios en todo proceso creativo. Reconocer las
dificultades plasticas que se plantean a lo largo de este proceso, ayudard a valorarlo. Ademas, un
andlisis critico y reflexivo, mediante producciones orales y escritas, de la expresividad grafica
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presente en toda produccion plastica ayudara al alumnado a utilizar correctamente el vocabulario y
la terminologia especificos.

Es un objetivo ineludible de esta materia conjugar el andlisis con el conocimiento, manteniendo
una postura abierta y respetuosa ante las dificultades, favoreciendo asi la consecucion de una
conciencia visual y, de forma mas ambiciosa, el desarrollo del deleite estético ante cualquier
manifestacion cultural o artistica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2.

3. Analizar, interpretar y representar la realidad, utilizando los recursos elementales y la
sintaxis del dibujo, para ofrecer una vision propia de esa realidad, potenciar la
sensibilidad y favorecer el desarrollo personal y artistico.

La accion de dibujar supone una actitud de apertura, una indagacion sobre el mundo, al mismo
tiempo que una reflexion sobre la propia interpretacion que hacemos de él. El dibujo es, pues, uno
de los medios artisticos mas completos para comprender, analizar e interpretar la realidad, porque,
por un lado, nos ofrece una visién objetiva de la misma, y por otro, propicia la expresion inmediata
y directa del artista y su vision subjetiva. Conocer estas cualidades hace que el alumnado pueda
utilizarlo en la exteriorizacion de su pensamiento, favoreciendo asi su desarrollo artistico.

Para apoyar este proceso creativo se deben conocer y explorar las posibilidades expresivas de
los recursos elementales propios del dibujo: punto, linea, forma y textura, asi como su sintaxis. Es
muy importante, igualmente, la realizacion de bocetos a partir de la observacion detallada de la
realidad, para ir avanzando hacia una expresion gréfica personal que pueda incluir la propia
imaginacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CPSAAL1.1, CPSAAL.2, CC1, CC2, CCEC3.1.

4. Experimentar con diferentes materiales, técnicas y soportes, incluido el propio cuerpo,
analizando laimportancia del mismo en las propuestas artisticas contemporaneas, para
descubrir el gesto del dibujo y laapropiacion del espacio como medios de autoexpresion
y aceptaciéon personal.

A lo largo de la historia del arte, los grandes avances y transformaciones se han producido por
la incesante experimentacion que los artistas han introducido en sus obras, ya sea en cuanto a los
materiales y técnicas disponibles en cada momento, o en cuanto a la representacion de la
tridimensionalidad o la apropiacion y ubicacion en el espacio del ser humano. A pesar de las grandes
diferencias que podemos encontrar en las distintas tendencias artisticas y épocas, se repite que la
percepcion y representacion del espacio se ha realizado tomando la medida de la figura humana
como referencia de escala y proporcion. En algunas propuestas artisticas contemporaneas, el
cuerpo humano ha traspasado ese limite de referencia para convertirse en el protagonista de la
creacion artistica, ya sea como soporte o como herramienta, llevando la expresividad del gesto y
de la huella al centro mismo de la obra. Igualmente, se ha traspasado también el limite de la
representacion bidimensional de la tridimensionalidad para llegar a la apropiacion misma del
espacio, convirtiéndolo en el soporte de la propia intervencién artistica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.1, CCEC3.2.

5. Utilizar la practica del dibujo como medio de expresion, investigando los referentes
culturales de las nuevas creaciones como parte inherente de las mismas, para ampliar el
repertorio artistico y enriquecer las producciones propias.

El conocimiento y andlisis de diferentes manifestaciones culturales y artisticas, de cualquier
lugar y época, favorecen que el alumnado comprenda las influencias que unas propuestas han
tenido sobre otras, incluso tomando referentes de culturas diferentes a la propia del artista que crea.
También puede establecer asi conexiones entre distintos tipos de lenguajes plasticos, visuales y
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audiovisuales (fotografia, comic, cine, publicidad) y explorar la presencia del dibujo como medio
primero de expresion en cada uno de ellos. Al mismo tiempo, se forja una cultura visual y descubre
los avances en procedimientos o técnicas utilizados en cada medio creativo. Ademas, asimilando
gue toda creacién artistica hueva no rompe nunca totalmente con los referentes previos, puede
valorar la importancia de su propia identidad cultural como apoyo y base para enriquecer sus
producciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CC1, CC3. CCEC1, CCEC2, CCEC3.1.

6. Realizar producciones graficas expresivas y creativas, valorando la importancia de los
elementos del lenguaje grafico y su organizacion en la definicion de un estilo personal,
para progresar en la ejecucion técnica y en las cualidades comunicativas y expresivas
de las producciones propias.

El dibujo parte de la observacion precisa y activa de la realidad, por lo que es fundamental
entender cémo funciona la percepcion visual de la que partimos, sus leyes y principios, y la
organizacion de los elementos en el espacio. El conocimiento y el uso de los elementos del lenguaje
gréafico, sus formas, signos, posibilidades expresivas y efectos visuales, facilita al alumnado la
construccién de un mecanismo de trabajo con el dibujo como base. Este le permite comprender las
imagenes, sus estructuras y su composicion. El dibujo se convierte asi en un método de analisis de
las formas, donde se muestra lo mas destacado de los objetos, que al mismo tiempo se descubren
ante nosotros en toda su verdad, desvelando aquello que pasaba desapercibido. Como todo
método, el dibujo necesita una constancia en el trabajo. Solo dibujando se llegan a conseguir la
destreza y la habilidad necesarias para emplearlo en nuestros proyectos.

Al mismo tiempo que método de conocimiento, el dibujo es método de expresion. Al avanzar
en su practica, el trazo y el gesto se vuelven mas personales, llegando a ser nuestras huellas
expresivas y comunicativas, consiguiendo exteriorizar con ellas nuestra propia vision de la realidad
y nuestro mundo interior.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CPSAAL.2, CPSAA5, CCEC3.2, CCEC4.1, CCEC4.2.

7. Experimentar con las técnicas propias del dibujo, identificando las herramientas, medios
y soportes necesarios en la realizacion de producciones graficas.

Para que el alumnado pueda experimentar con las técnicas del dibujo, tanto tradicionales como
digitales, deberemos facilitarle unos conocimientos basicos previos de un catdlogo amplio de
herramientas, medios y soportes. Una vez identificadas sus posibilidades de uso y de expresion,
puede seleccionar aquellos mas adecuados a sus fines en cada momento, experimentando con
ellos y explorando soluciones alternativas en las representaciones graficas que se le planteen.

Reconocer el dibujo no solo como un método de andlisis, sino también como un lenguaje
creativo, conlleva comprender los distintos niveles de iconicidad que se pueden dar en las
representaciones graficas, asi como los valores expresivos del claroscuro y del color. Para crear
producciones graficas que resuelvan estos distintos planteamientos, de forma ajustada a la
intencion inicial, el alumnado debe seleccionar las técnicas mas adecuadas, buscando ademas
innovar en su uso para conseguir resultados personales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM1, CD2, CPSAA5, CC1, CC4, CE1, CCECA4.1,
CCEC4.2.

8. Adaptar los conocimientos y destrezas adquiridos, desarrollando la retentiva y la
memoria visual, para responder con creatividad y eficacia a nuevos desafios de
representacion gréfica.

La observacion creciente del entorno, para abstraer y seleccionar lo mas representativo, es
fundamental en el proceso de representacion grafica de la realidad. Lo que se percibe no es mas
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que la reconstruccion que hace el cerebro de la informacion recibida, y en esa reconstruccion
interviene como factor fundamental la memoria visual, entendida como la capacidad de recordar
imagenes. Cuando se dibuja del natural, se debe observar, analizar y retener la informacion que se
guiere trasladar al dibujo, y para ello se ejercitan la memoria visual y la retentiva, destrezas
fundamentales en la expresion gréfica. A través del encaje y del encuadre se organiza esa
informacion en el soporte elegido y se establecen proporciones, teniendo en cuenta la perspectiva,
tanto en las formas y objetos como en el espacio que las rodea.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CPSAAL.1, CPSAA5, CC!, CCEC4.1, CCEC4.2.

9. Crear proyectos graficos colaborativos, contribuyendo de forma creativa a su
planificacién y realizacién y adaptando el disefio y el proceso a las caracteristicas
propias de un dmbito disciplinar, para descubrir posibilidades de desarrollo académico
y profesional y apreciar el enriquecimiento que suponen las propuestas compartidas.

El dibujo esta presente en mdultiples ambitos disciplinares, como pueden ser el disefio, la
arquitectura, la ciencia, la literatura o el arte. Disefiar un proyecto concreto, de forma colaborativa y
con una finalidad definida, ofrece al alumnado la importancia de establecer una planificacion
adecuada y una organizacién y un reparto de tareas coherente, entendiendo que crear cualquier
proyecto grafico ajustado a un ambito disciplinar supone asumir importantes riesgos y retos. El
alumnado debe ser consciente de ello y tener muy presente en todo momento la intencion ultima
del proyecto que esta creando, asi como la relevancia de asumir responsabilidades y respetar las
opiniones de los demas. Todo este proceso ayuda a descubrir al alumnado que debe adaptar la
planificacion inicial ante posibles dificultades o cambios exigidos por el propio disefio de la
produccion.

Evaluar todo el proyecto y sus fases, descubriendo los posibles errores y aciertos antes de
llevarlo a la practica, facilita el proceso posterior de creacion y elaboracion, permitiendo introducir
alternativas y propuestas diversas, al tiempo que desarrolla en el alumnado una mayor seguridad a
la hora de afrontar posibles proyectos profesionales en el futuro.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM2, STEM3, CPSAA3.1, CPSAA4, CE1, CES3,
CCEC4.1, CCEC4.2.

1° BACHILLERATO.
Dibujo Artistico I.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Identificar el dibujo como forma de conocimiento, comunicacién y expresion, reflexionando con
iniciativa sobre su presencia en distintas manifestaciones culturales y artisticas y comparando
de forma autébnoma su uso en las mismas.

1.2. Comparar las mdltiples funciones del dibujo a través del andlisis autbnomo de su uso en
producciones de distintos &mbitos disciplinares.

Competencia especifica 2.

2.1. Analizar el lenguaje, las técnicas y procedimientos del dibujo en diferentes propuestas plasticas,
entendiendo los cambios que se han producido en las tendencias a lo largo de la historia y
utilizando la terminologia especifica mas adecuada.

2.2. Analizar distintas manifestaciones culturales y artisticas, comprendiendo la funcion que
desempefia el dibujo en las mismas y valorando el enriquecimiento que suponen para la
sociedad los retos creativos y estéticos.
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Competencia especifica 3.

3.1. Experimentar con sensibilidad las posibilidades expresivas de los recursos elementales (punto,
linea, forma) y de su sintaxis, mejorando el proceso de creacién grafica.

3.2. Analizar, interpretar y representar graficamente la realidad mediante bocetos y esbozos,
utilizando las herramientas adecuadas y desarrollando una expresion propia, espontanea y
creativa.

Competencia especifica 4.

4.1. Aportar una huella y gesto propios a la realizacion de dibujos, combinando el uso tradicional de
materiales, técnicas y soportes con una manipulacion personal.

4.2. Realizar composiciones bidimensionales, figurativas o abstractas, explorando la percepcion y
ordenacién del espacio e indagando sobre la representacion del cuerpo humano y su posible
utilizaciobn como soporte o como herramienta grafica.

Competencia especifica 5.

5.1. Identificar los referentes artisticos de una obra determinada, describiendo la influencia que
ejercen y las relaciones que establecen.

5.2. Expresar ideas, opiniones y emociones a través creaciones graficas y dibujos propios,
incorporando, de forma guiada, procedimientos o técnicas utilizados en referentes artisticos de
interés para el alumnado.

Competencia especifica 6.

8.6. Emplear con intenciones comunicativas o expresivas los mecanismos de la percepcion visual,
sus leyes y principios, asi como la composicion y la ordenacién de elementos en el espacio,
mostrando interés en sus aplicaciones.

8.7. Expresar a través del trazo y el gesto del dibujo una visién propia de la realidad o del mundo
interior, experimentando con los elementos del lenguaje gréfico, sus formas, signos,
posibilidades expresivas y efectos visuales.

Competencia especifica 7.

7.1. Proponer distintas soluciones graficas a una misma propuesta visual, utilizando diferentes
niveles de iconicidad, identificando las herramientas, medios y soportes necesarios y
justificando razonada y respetuosamente la eleccion realizada.

7.2. Seleccionar y utilizar con destreza las herramientas, medios y soportes mas adecuados a la
intencion creativa, empleando los valores expresivos de técnicas como el claroscuro y del color
en una interpretacion gréfica personal de la realidad.

7.3. Conocer y saber utilizar los fundamentos teoricos y practicos del color para su utilizacion
plastica.

7.4. Investigar de forma activa y abierta sobre la presencia de tecnologias digitales en referentes
artisticos contemporaneos, integrandolas en el proceso creativo y expresivo propio.

Competencia especifica 8.

8.1. Representar graficamente el modelo elegido, seleccionando y abstrayendo sus caracteristicas
mas representativas a partir del estudio y analisis del mismo.

8.2. Utilizar el encuadre, el encaje y la perspectiva en la resolucion de problemas de
representacion grafica, analizando tanto los diferentes volimenes como el espacio que
completa el conjunto.

Competencia especifica 9.

9.1. Planificar proyectos graficos sencillos, identificando el &mbito disciplinar en que se desarrollara,
y organizando y distribuyendo las tareas de manera adecuada.

9.2. Realizar proyectos gréficos en grupo enmarcados en un ambito disciplinar concreto, aplicando
los valores expresivos del dibujo artistico y sus recursos.

9.3. Analizar las dificultades surgidas en la planificacion y realizacion de proyectos graficos
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compartidos, entendiendo el proceso como un instrumento de mejora del resultado final.

9.4. Identificar posibilidades de desarrollo académico y profesional relacionadas con el dibujo
artistico, comprendiendo las oportunidades que ofrece y el valor afiadido de la creatividad en
los estudios y en el trabajo.

9.5. Entender y saber representar la forma de los objetos como consecuencia de su estructura
interna, valorando las aportaciones de terceros en el marco de un trabajo conjunto.

Contenidos.
A. Concepto e historia del dibujo artistico.

— El dibujo como proceso interactivo de observacion, reflexion, imaginacion, representacion y
comunicacion.
— El dibujo en el arte:

e Origen de la expresion gréfica: pinturas rupestres, jeroglificos en la escritura egipcia,
representaciones en la ceramica griega.

o Desde la Antigliedad hasta el Romanticismo.
= Eldibujo como instrumento de trabajo, primeros planos arquitectonicos y de ora civil.
= Cuadernos de notasy de viaje. Herbarios y estudios de la naturaleza a través del dibujo

(s.XIV 'y XV).
= Las Academias. El coleccionismo (s.XVII 'y XVIII).

e Obras mas representativas de diferentes artistas. Gitotto, Gentile de Fabriano, Pisanello,
Piero de la Francesca, Paolo Uccelo, Leonardo da Vinci, Miguel Angel, Tiziano, Rafael, J.E.
Liotard, Rosalba Carriera, W. Turner, Piranesi, Goya, entre otros.

— El dibujo como parte de multiples procesos artisticos.
— Ambitos disciplinares: artes plasticas y visuales, disefio, arquitectura, ciencia y literatura.

B. Laexpresiéon graficay sus recursos elementales

— Terminologia y materiales del dibujo.
e Soportes y técnicas, relacion entre ambos.
— El punto y sus posibilidades plasticas y expresivas.
e El puntillismo. George Seurat.
e Elpunto en las obras de diferentes artistas. Van Gogh, Kandinsky, Liechtenstein, Malevich,
entre otros.
— Lalinea: trazo y grafismo.
e Lalineay la percepcion de bordes.
e Lalinea como configuradora de relieve.
e Lalinea objetual. Piet Mondrian.
e Lastramas. La trama en el grabado y en la pintura. La serigrafia y el pop art.
— Laforma. Andlisis de su tipologia. Diferentes aplicaciones y combinaciones.
— Niveles de iconicidad de la imagen.
— El boceto o esbozo. Introduccion al encaje.
e Cuadernos de bocetos de artistas: Leonardo da Vinci, Goya, Van Gogh, Picasso, Andy
Warhol, Frida Kahlo.
— Representacién analitica y sintética de las formas
— Técnicas grafico-plasticas, secas y humedas: carboncillo, lapiz negro, grafito, conté, sanguina,
clarion, pastel, tinta china, acuarela, gouache, rotuladores, entre otras.
— Materiales gréfico-plasticos. Seguridad, toxicidad e impacto ambiental.

C. Percepcion y ordenacién del espacio

— Fundamentos de la percepcion visual.
— Principios de la psicologia de la Gestalt.

— llusiones opticas. A lo largo de la historia: Arcimbolo, Mantegna, Allan Gilbert, M.C. Escher,

J
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Salvador Dali, Duchamp.

— Formas volumétricas sencillas. Partes vistas y ocultas. Secciones y cortes. Andlisis geométrico
de las figuras.

— La superposicién y la relatividad del tamafio.

— La composicion como método:

El equilibrio compositivo.

Centros de interés. Regla de los impares.

Direcciones visuales.

Ley de la mirada. Limitacién del enfoque.

El contraste.

Ley del horizonte.

Aplicaciones.

— Sistemas de ordenacion en la sintaxis visual. Aplicaciones.

— Introduccién a la representacion del espacio mediante la perspectiva.

D. Laluz, el claroscuro vy el color

— Laluzy el volumen.

— Tipos de luz y de iluminacion.

— Valoracién tonal y claroscuro.

— Sintesis aditiva y sintesis sustractiva. Color luz-color pigmento.

— Naturaleza, percepcién, psicologia y simbologia del color.

— Monocromia, bicromia y tricromia. Aplicaciones basicas del color en el dibujo.

E. Tecnologias y herramientas digitales

— Introduccién a programas de pintura y dibujo digital.
— Dibujo vectorial. Herramientas de edicion de imagenes para la expresion artistica.
— Introduccién al dibujo en movimiento.

F. Proyectos graficos colaborativos.

— La distribucion de tareas en los proyectos graficos colaborativos:
e Principales criterios de seleccion a partir de las habilidades requeridas y de las necesidades
del proyecto.
e Asignacion de roles en el trabajo de grupo.
— Fases de los proyectos graficos:
e Definicion del objetivo e idea principal.
e Trabajos previos y de planificaciéon: seleccién de herramientas, técnicas y soportes.
Recopilacién de informacion.
e Elaboracion y desarrollo. Bocetos y maquetas.
e Creacion del producto.
e Evaluacion del resultado final.
— Introduccion a las estrategias de seleccion de técnicas, herramientas, medios y soportes del
dibujo adecuados a distintas disciplinas.
— Introduccion a las estrategias de evaluacion de las fases y los resultados de proyectos graficos.
El error como oportunidad de mejora y aprendizaje.

2° BACHILLERATO.
Dibujo artistico Il.
Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1. Identificar la presencia del dibujo en diferentes manifestaciones culturales y artisticas,
o
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estableciendo con criterio propio relaciones entre ellas y valorandolo como herramienta de
expresion.

1.2. Explicar las funciones del dibujo a través del analisis autbnomo de su uso en producciones de
distintos ambitos disciplinares.

1.3. Defender la importancia de la libertad de expresion para la pluralidad cultural y artistica.

Competencia especifica 2.

2.1. Analizar el lenguaje, las técnicas y procedimientos, la funcién y la expresividad del dibujo en
diferentes producciones plasticas, incluyendo las contemporaneas, utilizando la terminologia
especifica mas adecuada e identificando con actitud abierta las intencionalidades de sus
mensajes.

2.2. Explicar de forma razonada la eleccion del dibujo como herramienta de expresion y transmision
de significados en distintas manifestaciones culturales y artisticas.

Competencia especifica 3.

3.1. Recrear gréficamente la realidad mediante bocetos o esbozos, partiendo tanto de la
observacién detallada como de la propia imaginacion y utilizando una expresion personal y
espontanea.

3.2. Analizar, interpretar y representar la realidad a partir de obras graficas que exploren las
posibilidades expresivas de formas y texturas, empleando con correccion y destreza los
recursos del dibujo.

3.3. Apreciar la relacion entre luz, color y textura para poder integrar esta conexion en las
producciones graficas propias, aportando valores expresivos intencionados en sus
producciones.

Competencia especifica 4.

4.1. Usar el dibujo como medio de expresion, experimentando con diferentes materiales, técnicas y
soportes, integrandolos en las producciones plasticas propias e incorporando las posibilidades
que ofrece el cuerpo humano como recurso.

4.2. Comprender la informacién visual que contiene la figura humana atendiendo a sus
proporciones, su estructura interna, la articulacion de las diferentes partes y la capacidad
expresiva de la misma en movimiento, tanto del natural como en las diferentes representaciones
artisticas a lo largo de la historia, creando producciones graficas expresivas y personales.

4.3. Recrear graficamente el espacio tridimensional, en producciones artisticas bidimensionales o
tridimensionales, utilizando diversos materiales, técnicas y soportes y experimentando de forma
abierta con los efectos perspectivos de profundidad.

4.4. Analizar la importancia del cuerpo humano en las propuestas artisticas contemporaneas,
estudiando los diferentes materiales, técnicas y soportes utilizados.

Competencia especifica 5.

5.1. Describir los referentes artisticos presentes en obras contemporaneas, explicando la influencia
que ejercen y las relaciones que establecen y reconociendo la importancia de la herencia
cultural.

5.2. Expresar ideas, opiniones y emociones propios en la practica artistica, tomando como punto de
partida la exploracién del entorno y de obras artisticas de interés personal.

Competencia especifica 6.

6.1. Representar graficamente las formas, sus posibles combinaciones y los espacios negativos y
positivos presentes en entornos urbanos o naturales, a partir de un estudio de los mismos
intencionado y selectivo.

6.2. Expresar a través del trazo y del gesto del dibujo una vision propia de la realidad o del mundo
interior con un trazo y un gesto personales, usando los elementos del lenguaje gréfico, sus
formas, sus signos, posibilidades expresivas y efectos visuales.

Competencia especifica 7.
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7.1. Plantear soluciones alternativas a la representacion de la realidad, con diferentes niveles de
iconicidad, mostrando un pensamiento divergente, utilizando adecuadamente las herramientas,
medios y soportes seleccionados.

7.2. Seleccionar y utilizar con destreza y de manera creativa las herramientas, medios y soportes
mas adecuados a la intencién personal, empleando los valores expresivos del claroscuro y del
color en las interpretaciones graficas propias de la realidad y la representacion del mundo
interior.

7.3. Emplear creativamente las tecnologias digitales en producciones gréficas, integrandolas en el
proceso creativo y expresivo propio.

Competencia especifica 8.

8.1. Interpretar graficamente la realidad observada, abstrayendo la informacion recibida y
desarrollando la retentiva y la memoria visual.

8.2. Lograr efectos perspectivos de profundidad en representaciones graficas personales y
creativas, atendiendo a las proporciones y los contrastes luminicos y valorando la perspectiva
como un meétodo para recrear la tridimensionalidad.

Competencia especifica 9.

9.1. Planificar producciones gréficas, adaptando el disefio y el proceso al &mbito disciplinar elegido,
y organizando y distribuyendo las tareas de forma adecuada.

9.2. Realizar, con decision y actitud positiva, proyectos graficos, respetando las aportaciones de los
demas, afrontando los retos que surjan y evaluando tanto la planificacion como las
modificaciones realizadas.

9.3. Afrontar con creatividad los posibles retos que surgen en la ejecucion de proyectos graficos de
grupo, contribuyendo a la consecucién y la mejora del resultado final y evaluando tanto la
planificacion como las modificaciones realizadas.

9.4. Identificar posibilidades de desarrollo académico y profesional relacionadas con dibujo artistico,
comprendiendo las oportunidades que ofrece y el valor afiadido de la creatividad en los estudios
y en el trabajo.

Contenidos.
A. Concepto e historia del dibujo.

— El dibujo en el arte de los siglos XIX y XX.
e Renovacion del dibujo académico en el siglo XIX. Paisaje y flores.
e Obras mas representativas de diferentes artistas. De Friedrich a Rothko.

— De la representacion objetiva a la subjetiva. De lo figurativo a la abstraccion.

— La abstraccién geométrica: Wassili Kandinsky, Piet Mondrian, Paul Klee, Kasimir Malevich,
Theo Van Doesburg.

— La Bauhaus y el disefio. Walter Gropius, Hannes Meyer y Mies van der Rohe.

— El dibujo como expresion artistica contemporanea. Dibujar en el espacio.

B. La expresion graficay sus recursos elementales.

— Laretentiva y la memoria visual.

— Las formas y su transformacion: la forma entendida como una estructura de elementos y
relaciones. Espacios negativos y positivos de las formas.

— Textura visual y tactil. La expresividad de la textura.

— Técnicas gréfico-plasticas, tradicionales, alternativas y digitales.

C. Dibujo y espacio.

— Lalinea, el dibujo y la tridimensionalidad.
— La perspectiva. Aplicacion de la perspectiva conica en el dibujo artistico. La perspectiva visual.
— Encuadre y dibujo del natural. Punto de vista del observador. Relacién con la fotografia.




MOD. 41. UNE A-4

-

— Espacios interiores, exteriores, urbanos y naturales.
— Geometria y naturaleza. Proporcion aurea.

D. Laluz, el claroscuro y el color.

— El sombreado y la mancha. Escalas y claves tonales.

— Cualidades y relaciones del color. El contraste de color. Color local, tonal y ambiental. Usos del
color en el dibujo.

— Dimensiones del color. Aplicaciones practicas.

— Perspectiva atmosférica.

— El color asociado a la linea. Arte éptico y geométrico.

— Valor expresivo de la luz y el color.

— Gradiente de textura.

E. La figura humana.

— Representacion del ser humano a lo largo de la historia.
e Canon y proporcion.
e Los estereotipos de belleza en diferentes épocas.
e Del canon griego a la representacion de la figura humana en el siglo XX.
— Nociones béasicas de anatomia artistica.
— Estudio del movimiento en la figura humana (Matisse, Duchamp, Peter Jansen, entre otros).
— Apunte del natural. Estudio y representacion del escorzo. Analisis del escorzo en la obra de
Andrea Mantefia y otros autores.
— El retrato. Facciones y expresiones.
— El cuerpo humano como soporte y como instrumento de expresion artistica.
— Antropometria.

F. Proyectos gréaficos de grupo.

— La distribucion de tareas en los proyectos graficos de grupo:
e Criterios de seleccion a partir de las habilidades requeridas y de las necesidades del
proyecto.
e Analisis de los recursos humanos y materiales disponibles en la distribucion de las tareas.
— Elementos transversales en las fases de desarrollo de los proyectos graficos.
e Herramientas y estrategias para el seguimiento de la planificacion.
e La coordinacion y el desarrollo de ajustes en la tareas programadas ante imprevistos
sobrevenidos.
e Andlisis del impacto debido a la incorporacion de nuevos elementos y sistemas no
contemplados al inicio.
— Estrategias de seleccién de técnicas, herramientas, medios y soportes del dibujo adecuados a
distintas disciplinas.
— Estrategias de evaluacion de las fases y los resultados de proyectos graficos. El error como
oportunidad de mejora y aprendizaje.

DIBUJO TECNICO

Cualquier producto destinado a resolver las necesidades actuales ha de pasar,
necesariamente, por un proceso de disefio y fabricacién que requiere de un lenguaje universal. El
dibujo técnico garantiza la objetividad en la representacion de dichos objetos, destinados a la
fabricacion en serie para el consumidor.

Como lenguaje universal ayuda tanto a la interpretacion correcta, para el posterior proceso de
produccion, como para el proceso mismo de disefio e ideacion previa. Es, por tanto, un instrumento
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clave para el desarrollo tecnolégico y tiene una aplicacion practica ineludible en la representacion
de los objetos tridimensionales en una superficie de dos dimensiones.

El dibujo técnico fomenta en el alumno la capacidad de percepcion espacial y le ayuda en el
analisis de obras de disefio industrial, arquitectura o ingenieria tanto en su comprension como en
su disfrute. En su vinculacion con la geometria fomenta en el alumno la competencia para la
resolucion de problemas matematicos graficamente, accediendo a los conocimientos cientificos
fundamentales para dominar la modalidad elegida. Por todo ello, el Dibujo Técnico es una materia
que facilita la comprension de la compleja informacién visual y grafica que conforma el mundo
actual, afianzando la cultura del esfuerzo para el eficaz desarrollo personal y del sentido critico.

Para poder abordar todo lo anterior se establecen criterios de evaluacién como referentes del
nivel de consecucion de las competencias especificas de la materia. La materia se estructura en
dos cursos en los que se iran adquiriendo progresivamente, con mayor grado de dificultad, los
conceptos basicos necesarios para lograr un mayor dominio al finalizar el segundo curso. Los
conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para la adquisicion de las competencias
especificas se organizan en cuatro bloques interrelacionados.

En el bloque «Fundamentos geométricos», desarrollado durante los dos cursos, se comienza
con los contenidos necesarios para la resolucion grafica de problemas geométricos y sus
aplicaciones en diferentes ramas del conocimiento y se profundiza al llegar al segundo curso. Se
potenciara el uso del croquis o dibujo a mano alzada, como herramienta para las figuras de analisis
en los problemas a resolver.

En el bloque «Geometria proyectiva» se trabaja la correcta utilizacion de los diferentes sistemas
de representacion de objetos tridimensionales en el plano y se avanza progresivamente en el
conocimiento del sistema diédrico y de planos acotados, sistema axonométrico y perspectivas
cbnicas en situaciones que impliquen en el alumno la iniciativa y creatividad necesaria mediante
una metodologia practica que favorezca la toma de decisiones para la utilizacion del sistema mas
idoneo segun el fin buscado.

En el blogue «Normalizacion y documentacion gréfica de proyectos» se tratara la
representacion objetiva normalizada de objetos para aplicar lo aprendido en contextos de la vida
real con la realizacién de proyectos simples de ingenieria, arquitectura, tanto individuales como en
grupo, que les ayude a comprender mejor la realidad y prepare para el trabajo colaborativo en su
futuro profesional.

Por ultimo, en el bloque «Sistemas CAD» contiene una aproximacion a las aplicaciones de
dibujo vectorial, que puede abordarse de forma separada o imbricada con los bloques anteriores.

En los procesos de ensefianza y aprendizaje debe potenciarse el pensamiento deductivo en el
alumnado y plantear actividades que faciliten asimilar los trazados geométricos. Por ejemplo, una
actividad para facilitar la comprensién del arco capaz como lugar geométrico seria analizar la
construccion de su trazado y ponerla en relaciébn con los angulos en la circunferencia y la
construccion de triangulos. De esta forma, el alumno podria intuir que si buscamos el lugar
geométrico en el que se observe un angulo dado desde los extremos de un segmento, ese lugar
geométrico debera ser un arco de circunferencia. Si queremos trazar ese arco de circunferencia
debemos conocer el centro, que debera estar en la mediatriz del segmento, asimismo, desde los
extremos del segmento se debe observar un angulo central de dicha circunferencia que debera ser
el doble del &ngulo inscrito. La construccion de estas deducciones, asi como la descomposicion de
un problema en problemas més pequefios permitira la consecucion de los aprendizajes.

Competencias especificas.

1. Interpretar elementos o0 conjuntos arquitecténicos y de ingenieria, empleando recursos
asociados alapercepcién, estudio, construccién e investigacion de formas para analizar
las estructuras geométricas y los elementos técnicos utilizados.
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El dibujo técnico ha ocupado y ocupa un lugar importante en la cultura; esta disciplina esta
presente en las obras de arquitectura y de ingenieria de todos los tiempos, no solo por el papel que
desempefia en su concepcién y produccién, sino también como parte de su expresién artistica. El
analisis y estudio fundamental de las estructuras y elementos geométricos de obras del pasado y
presente, desde diferentes perspectivas, contribuird al proceso de apreciacion y disefio de objetos
y espacios que posean rigor técnico y sensibilidad expresiva.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL2, STEM4, CD1, CPSAA4, CC1, CECly
CEC2.

2. Utilizar razonamientos inductivos, deductivos y l6gicos en problemas de indole gréfico-
matematicos, aplicando fundamentos de la geometria plana para resolver graficamente
operaciones matematicas, relaciones, construcciones y transformaciones.

Esta competencia aborda el estudio de la geometria plana aplicada al dibujo arquitectonico e
ingenieril a través de conceptos, propiedades, relaciones y construcciones fundamentales.
Proporciona herramientas para la resolucion de problemas matematicos de cierta complejidad de
manera grafica, aplicando métodos inductivos y deductivos con rigor y valorando aspectos como la
precision, claridad y el trabajo bien hecho.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, STEM1, STEM2, STEM4, CPSAAL.1, CPSAA5,
CE2.

3. Desarrollar la visiéon espacial, utilizando la geometria descriptiva en proyectos sencillos,
considerando la importancia del dibujo en arquitectura e ingenierias para resolver
problemas e interpretar y recrear graficamente la realidad tridimensional sobre la
superficie del plano.

Los sistemas de representacion derivados de la geometria descriptiva son necesarios en todos
los procesos constructivos, ya que cualquier proyecto requiere el conocimiento de los métodos que
permitan determinar, a partir de su representacion, sus verdaderas magnitudes, formas y relaciones
espaciales entre ellas. Esta competencia se vincula, por una parte, con la capacidad para
representar figuras planas y cuerpos, y por la otra, con la de expresar y calcular las soluciones a
problemas geométricos en el espacio, aplicando para todo ello conocimientos técnicos especificos,
reflexionando sobre el proceso realizado y el resultado obtenido.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM1, STEM2, STEM4, CPSAAL.1, CPSAA5, CE2y
CE3.

4. Formalizar y definir disefios técnicos aplicando las normas UNE e ISO de manera
apropiada, valorando la importancia que tiene el croquis para documentar graficamente
proyectos arquitectonicos e de ingenieria.

El dibujo normalizado es el principal vehiculo de comunicacion entre los distintos agentes del
proceso constructivo, posibilitando desde una primera expresion de posibles soluciones mediante
bocetos y croquis hasta la formalizacién final por medio de planos de taller y/o de construccion.
También se contempla su relacion con otros componentes mediante la elaboracién de planos de
montaje sencillos. Esta competencia especifica estd asociada a funciones instrumentales de
andalisis, expresion y comunicacion. Por otra parte, y para que esta comunicacion sea efectiva, debe
vincularse necesariamente al conocimiento de unas normas y simbologia establecidas, las normas
UNE e ISO, e iniciar al alumnado en el desarrollo de la documentacion grafica de proyectos técnicos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, STEM1, STEM4, CD2, CPSAAL.1, CPSAAS.2,
CPSAAS5, CE3.

5. Investigar, experimentar y representar digitalmente elementos, planos y esquemas
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técnicos mediante el uso de programas especificos CAD de manera individual o grupal,
apreciando su uso en las profesiones actuales, para virtualizar objetos y espacios en dos
dimensiones y tres dimensiones.

Las soluciones graficas que aportan los sistemas CAD (Computer Aided Design) forman parte
de una realidad ya cotidiana en los procesos de creacion de proyectos de ingenieria o arquitectura.
Atendiendo a esta realidad, esta competencia aporta una base formativa sobre los procesos,
mecanismos y posibilidades que ofrecen las herramientas digitales en esta disciplina. En este
sentido, debe integrarse como una aplicacion transversal a los contenidos de la materia
relacionados con la representacion en el plano y en el espacio. De este modo, esta competencia
favorece una iniciacion al uso y aprovechamiento de las potencialidades de estas herramientas
digitales en el alumnado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM2, STEM3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CE3, CECA4.

1° BACHILLERATO.
Dibujo Técnico I.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Analizar, a lo largo de la historia, la relacion entre las mateméticas y el dibujo geométrico
valorando su importancia en diferentes campos como la arquitectura o la ingenieria, desde
diferentes perspectivas, empleando adecuadamente el vocabulario especifico técnico y
artistico.

1.2. Identificar las relaciones geométricas entre las partes de una produccién arquitectdnica o de
ingenieria y fomentar su disfrute para contribuir a su apreciacién estética y conservacion.

Competencia especifica 2.

2.1. Solucionar graficamente calculos matematicos y transformaciones béasicas aplicando conceptos
y propiedades de la geometria plana.

2.2. Aplicar gréaficamente los fundamentos de la geometria para el trazado de redes modulares.

2.3. Trazar graficamente triangulos, con conocimiento de sus puntos y rectas notables, justificando
el procedimiento utilizado.

2.4. Trazar graficamente construcciones poligonales basandose en sus propiedades, y mostrando
interés por la precision, claridad y limpieza.

2.5. Comprender el concepto de proporcionalidad y semejanza de figuras y construir escalas
gréaficas con precision.

2.6. Comprender las propiedades de las transformaciones geométricas (giro, traslacion, homotecia,
homologia y afinidad) y su aplicacion para la resolucién de problemas geométricos y
representacion de figuras planas.

2.7. Resolver graficamente tangencias y trazar curvas técnicas, aplicando sus propiedades con rigor
en su ejecucion.

Competencia especifica 3.

3.1. Identificar el sistema de representacion empleado, a partir de dibujos técnicos o fotografias,
valorando las ventajas e inconvenientes de cada uno de ellos segun la finalidad buscada.

3.2. Representar en sistema diédrico elementos basicos en el espacio (puntos, rectas y planos)
determinando su relacion de pertenencia, posicion y distancia, respetando la disposicion
normalizada.

3.3. Resolver en sistema diédrico, problemas de interseccién y verdadera magnitud entre rectas y
planos.

3.4. Dibujar en sistema diédrico las vistas necesarias, a mano alzada, de una figura tridimensional
para su completa definicion.
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3.5. Definir elementos y figuras planas en sistemas axonométricos valorando su importancia como
métodos de representacion espacial disponiendo la posicion de los ejes en funcién de la
informacion que se quiera mostrar y teniendo en cuenta los coeficientes de reduccién
determinados.

3.6. Dibujar en sistemas axonométricos con el coeficiente de reduccién correspondiente, figuras
tridimensionales a partir de sus proyecciones ortogonales y practicar secciones planas de las
mismas.

3.7. Representar e interpretar elementos basicos en el sistema de planos acotados haciendo uso
de sus fundamentos e identificando sus principales aplicaciones.

3.8. Dibujar elementos en el espacio empleando el sistema cdnico con posiciones relativas que
ofrezcan perspectivas frontal y oblicua, a partir del entorno o de sus proyecciones ortogonales,
conociendo los elementos que definen el sistema.

3.9. Valorar el rigor grafico del proceso; la claridad, la precision y el proceso de resolucion y
construccion gréfica.

Competencia especifica 4.

4.1. Valorar el dibujo técnico como lenguaje universal y su colaboracién en el proceso de produccion
para garantizar la calidad e interpretacion de la informacion.

4.2. Documentar graficamente objetos sencillos mediante sus vistas acotadas aplicando la
normativa UNE e ISO en la utilizacién de sintaxis, escalas y formatos, valorando la importancia
de usar un lenguaje técnico comun.

4.3. Utilizar el croquis y el boceto como elementos de reflexién en la aproximacion e indagacion de
alternativas y soluciones a los procesos de trabajo.

Competencia especifica 5.

5.1. Crear figuras planas y tridimensionales mediante programas de dibujo vectorial, usando las
herramientas que aportan y las técnicas asociadas.

5.2. Recrear virtualmente piezas en tres dimensiones aplicando operaciones algebraicas entre
primitivas para la presentacién de proyectos en grupo.

Contenidos.
A. Fundamentos geométricos.

— Desarrollo historico del dibujo técnico. Campos de accién y aplicaciones: dibujo arquitecténico,
mecanico, eléctrico y electrénico, geoldgico, urbanistico, etc.

— Origenes de la geometria. Thales, Pitagoras, Euclides, Hipatia de Alejandria.

— Analisis de la presencia de la geometria en la naturaleza y en el arte.

— Trazados geométricos basicos: operaciones con segmentos y angulos, paralelismo,
perpendicularidad.

— Aplicacion de trazados fundamentales para el disefio de redes modulares.

— Concepto de lugar geométrico. Lugares geométricos basicos:
e Propiedades geométricas de la mediatriz de un segmento y de la bisectriz de un angulo.
e La circunferencia como lugar geométrico. Angulos en la circunferencia.
e Aplicaciones de los lugares geométricos a las construcciones fundamentales. Trazado y

fundamentos del arco capaz.

— Tridngulos: puntos y rectas notables, propiedades y construccion.

— Cuadrilateros y poligonos regulares. Propiedades y métodos de construccion.

— Igualdad de poligonos. Construccién por triangulacién, radiaciéon y coordenadas.

— Proporcionalidad. Equivalencia y semejanza de figuras planas.

— Construccion y uso de escalas graficas.

— Transformaciones geométricas en el plano: giro, traslacion, simetria, homotecia, homologia y
afinidad.
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— Tangencias bésicas y enlaces. Aplicacion en la construccion de curvas técnicas bésicas:
ovalos, ovoides y espirales.
— Interés por el rigor en los razonamientos y precision, claridad y limpieza en las ejecuciones.

B. Geometria proyectiva.

— Fundamentos de la geometria proyectiva:
e Clases de proyeccion.
e Sistemas de representacion: disposiciébn normalizada.
e Ambitos de aplicacion y criterios de seleccion.
— Sistema diédrico:
e Representacibn de punto, recta y plano. Trazas con los planos de proyeccion.
Determinacién del plano. Pertenencia.
e Relaciones entre elementos: intersecciones, paralelismo y perpendicularidad.
e Fundamentos del abatimiento para la obtencion de distancias.
Proyecciones y secciones planas de sdlidos sencillos. Fundamentos del cambio de plano
para obtener la verdadera magnitud.
— Sistema de planos acotados. Fundamentos y elementos bésicos. Identificacion de elementos
para su interpretacion en planos.
— Sistema axonométrico:
e Sistema ortogonal y oblicuo. Perspectiva isométrica, dimétrica y trimétrica. Perspectiva
caballera y militar.
e Disposicion de los ejes y uso de los coeficientes de reduccion. Elementos basicos: punto,
recta, plano.
e Sistema axonométrico ortogonal: uso del 6valo isométrico. Representacién de sdlidos
sencillos.
— Sistema conico:
¢ Fundamentos y elementos del sistema. Perspectiva frontal y oblicua.
e Sistema conico: representacion del punto, recta y plano. Paralelismo. Representaciéon de
la circunferencia. Representacion de figuras sencillas a partir de su representaciéon diédrica.

C. Normalizacion y documentacién grafica de proyectos.

— Escalas numéricas y gréficas. Construccion y uso.

— Formatos. Doblado de planos.

— Concepto de normalizacion. Las normas fundamentales UNE e ISO. Aplicaciones de la
normalizacion: simbologia industrial y arquitectonica.

— Eleccidn de vistas necesarias. Lineas normalizadas. Acotacion.

— Representacion normalizada de cortes y secciones.

D. Sistemas CAD.

— Aplicaciones vectoriales 2D-3D.

— Fundamentos de disefio de piezas en tres dimensiones.

— Modelado de caja. Operaciones basicas con primitivas.

— Aplicaciones de trabajo en grupo para conformar piezas complejas a partir de otras mas
sencillas.

2° BACHILLERATO.
Dibujo Técnico Il
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Analizar la evolucion de las estructuras geométricas y elementos técnicos en la arquitectura e
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ingenieria contemporaneas, valorando la influencia del progreso tecnolédgico y de las técnicas
digitales de representacion y modelado en los campos de la arquitectura y la ingenieria.

1.2. Analizar la aplicacién de las estructuras geométricas y elementos técnicos en la arquitectura e
ingenieria contemporaneas para la resolucion de problemas técnicos, valorando su aportacion
estética, contribuyendo a su disfrute y conservacion.

Competencia especifica 2.

2.1. Construir figuras planas aplicando transformaciones geométricas y valorando su utilidad en los
sistemas de representacion.

2.2. Resolver problemas geométrico-matematicos aplicando la relacion entre los angulos y la
circunferencia.

2.3. Resolver problemas geométrico-matematicos aplicando el concepto de lugar geométrico.

2.4. Resolver tangencias y otros problemas geomeétrico-matematicos aplicando los conceptos de
potencia de un punto con respecto a la circunferencia con una actitud de rigor en la ejecucioén.

2.5. Conocer las diferentes transformaciones geométricas y su aplicacion para la resolucién de
problemas.

2.6. Conocer el origen y trazar curvas conicas, identificando sus principales elementos y sus rectas
tangentes, aplicando propiedades y métodos de construccién, mostrando interés por la
precision.

2.7. Conocer el origen de las curvas técnicas y sus aplicaciones. Hélices y curvas ciclicas.

Competencia especifica 3.

3.1. Visualizar en el espacio las posiciones relativas de puntos, rectas, planos y figuras
tridimensionales.

3.2. Resolver problemas geométricos mediante abatimientos, giros y cambios de plano,
reflexionando sobre los métodos utilizados y los resultados obtenidos.

3.3. Representar cuerpos geométricos y de revolucion, en sus posiciones caracteristicas respecto
a los planos de proyeccion, y obtener su desarrollo, aplicando los fundamentos del sistema
diédrico.

3.4. Recrear la realidad tridimensional mediante la representacion de sélidos en perspectivas
axonométricas y coénica, aplicando los conocimientos especificos de dichos sistemas de
representacion.

3.5. Determinar, en sistema diédrico y axonométrico, secciones planas, y su verdadera magnitud,
de poliedros regulares y otras figuras tridimensionales.

3.6. Desarrollar proyectos gréficos sencillos mediante el sistema de planos acotados.

3.7. Valorar el rigor grafico del proceso; la claridad, la precision y el proceso de resoluciéon y
construccion gréfica.

Competencia especifica 4.

4.1. Elaborar la documentacién gréafica apropiada a proyectos de diferentes campos, formalizando
y definiendo disefios técnicos, empleando croquis y planos, conforme a la normativa UNE e
ISO.

4.2. Representar las vistas necesarias de un objeto tridimensional con la acotacién conforme a
normas UNE e ISO, valorando la claridad, precision y limpieza.

Competencia especifica 5.

5.1. Integrar el soporte digital en la representacion de objetos y construcciones mediante
aplicaciones CAD valorando las posibilidades que estas herramientas aportan al dibujo y al
trabajo colaborativo.

Contenidos.

A. Fundamentos geométricos.

— La geometria en la arquitectura e ingenieria desde la revolucién industrial. Los avances en el
o /
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desarrollo tecnoldgico y en las técnicas digitales aplicadas a la construccion de nuevas formas.
— Resolucion de problemas geométrico-matematicos.
e Proporcionalidad. Proporcién aurea: aplicaciones.
e Equivalencia de figuras planas.
— Potencia de un punto respecto a una circunferencia. Eje radical y centro radical. Aplicaciones
en tangencias.
— Transformaciones geométricas: isométricas, isomorficas y anamaorficas.
e Inversion: determinacion de figuras inversas. Aplicacion a la resolucion de problemas de
tangencias.
¢ Homologia: determinacion de sus elementos. Trazado de figuras homaélogas. Aplicacion
para la resolucion de problemas en los sistemas de representacion.
e Afinidad: determinacion de sus elementos. Trazado de figuras afines. Aplicacion para la
resolucion de problemas en los sistemas de representacion.
— Curvas conicas: elipse, hipérbola y parabola.
e Origen, propiedades y métodos de construccion. Trazado con y sin herramientas digitales.
Aplicaciones.
e Pertenencia de un punto.
¢ Rectas tangentes.
e Interseccion con una recta.
— Curvas técnicas: hélices, curvas ciclicas y envolventes.
e Origeny trazado.
e Aplicaciones.

B. Geometria proyectiva.

— Sistema diédrico:

e Representacién punto, recta y plano. Intersecciones, paralelismo, perpendicularidad y
distancias. Verdadera magnitud de segmentos.

e Figuras contenidas en planos. Abatimientos y verdaderas magnitudes.

Angulos: entre rectas, entre planos, entre recta y plano. Angulos con los planos de
proyeccion. Verdadera magnitud.

e Giros y cambios de plano. Aplicaciones.

e Representacion de poliedros regulares: tetraedro, hexaedro y octaedro. Desarrollos.
Posiciones caracteristicas. Secciones principales. Otras secciones. Interseccion con una
recta.

e Representacién de cuerpos geométricos: prismas y pirdmides. Desarrollos. Secciones
planas y verdaderas magnitudes de la seccién. Interseccion con una recta.

e Representacion de cuerpos de revolucién rectos y oblicuos: cilindros y conos.
Representacion de la esfera. Secciones planas. Interseccién con una recta.
— Sistema axonométrico ortogonal y oblicuo.
e Determinaciéon del triedro fundamental. Triangulo de trazas y ejes. Coeficientes de
reduccion.
Representacién de figuras planas. Intersecciones.
Representacion simplificada de la circunferencia.
Representacion de soélidos y cuerpos geométricos. Secciones planas. Intersecciones.
e Representacion de espacios tridimensionales.
— Sistema axonométrico oblicuo. Proyeccion cilindrica oblicua.
— Sistema de planos acotados. Resolucion de problemas de cubiertas sencillas. Representacion
de perfiles o secciones de terreno a partir de sus curvas de nivel.
— Perspectiva conica. Representacion de sélidos y formas tridimensionales a partir de sus vistas.

C. Normalizacion y documentacién grafica de proyectos.

— Representacion de cuerpos y piezas industriales sencillas con acotacion normalizada. Croquis

\_
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y planos de taller, de piezas y de conjuntos. Cortes, secciones y roturas. Perspectivas
normalizadas.

— Disefio, ecologia y sostenibilidad.

— Proyectos en colaboracion. Fases de elaboracion. Elaboracion de la documentacion gréfica de
un proyecto ingenieril o arquitectdnico sencillo.

— Planos de montaje sencillos. Tipos de planos: de situacién, de montaje, de conjunto, de
instalacion, de detalle, de fabricacion o de construccion. Elaboracién e interpretacion

D. Sistemas CAD.

— Aplicaciones CAD. Construcciones graficas en soporte digital.
— Aplicacion de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion al disefio, edicion, archivo y
presentacion de proyectos.
— Dibujo vectorial:
e 2D: dibujo y edicion, creacion blogues, visibilidad de capas.
e 3D:insercion y edicion soélidos, galerias y bibliotecas de modelos. Texturas.
e Seleccién encuadre, iluminacién y punto de vista.

DIBUJO TECNICO APLICADO A LAS ARTES PLASTICAS Y AL DISENO

El dibujo técnico y el dibujo artistico son dos disciplinas complementarias, existiendo una
poderosa relacién entre el arte y la geometria y entre el arte y la ciencia, relacion que se remonta al
clasicismo y sigue presente tanto en corrientes artisticas y técnicas de ilustracioén que tienen como
soporte la pura geometria, hasta su inequivoca presencia como herramienta de creacion y
comunicacion en el disefio y en diversos oficios artisticos. Esta materia, dirigida al alumnado que
cursa estudios de Bachillerato en la modalidad de Artes, pretende poner en valor el relevante papel
qgue cumple el dibujo técnico como elemento de comunicacion gréfica y generador de formas, asi
como su incidencia en la transformacion del entorno construido. Asimismo, desarrolla la creatividad
y enriquece las posibilidades de expresion del alumnado, consolida habitos de disciplina y
responsabilidad en el trabajo, integra conocimientos cientificos, estimula el razonamiento l6gico
para la resolucion de problemas practicos, desarrolla destrezas tecnolégicas, competencias
digitales y fortalece capacidades e inteligencias inter e intrapersonales.

La materia de Dibujo Técnico Aplicado a las Artes Plasticas y el Disefio adquiere un papel
especialmente relevante en todas aquellas disciplinas artisticas que requieren anticipar y comunicar
aquello que después va a ser materializado. La comprension y uso de diferentes construcciones
geométricas y técnicas de representaciéon mediante la realizaciébn de bocetos, croquis a mano
alzada, planos o modelizaciones digitales, es de gran importancia para desarrollar la creatividad del
alumnado y una comunicacion efectiva, favoreciendo ademas el desarrollo del pensamiento
divergente, la observacion, la transferencia a otras situaciones, asi como la comprensiéon de su
entorno. La adquisicién de toda esta serie de destrezas exige el desglose de los contenidos de la
materia a lo largo de los dos cursos del Bachillerato, durante los cuales adquieren un grado
progresivo de dificultad y profundizacion. Durante el primer curso se trabajan transformaciones y
construcciones geométricas basicas, se inicia al alumnado en los sistemas de representacion, en la
normalizacion y en el trabajo con herramientas digitales en dos y tres dimensiones. Durante el
segundo curso, y sobre la base de los contenidos anteriores, el alumnado ira adquiriendo un
conocimiento mas amplio de esta disciplina y abordar4d su aplicacion en proyectos mas
especializados o con un grado de complejidad mayor.

Los contenidos de esta materia se organizan en torno a cuatro bloques interrelacionados:

En el bloque «Geometria, arte y entorno», el alumnado analiza la presencia de la geometria en
las formas naturales y en las obras y representaciones artisticas del pasado y presente. Después
aborda el estudio de las principales construcciones y transformaciones geométricas para aplicarlas
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al disefio grafico, de patrones y mosaicos, para lo que sera necesario el conocimiento y el dominio
de los materiales, instrumentos y técnicas que ha de utilizar.

En el bloque «Sistemas de representacion del espacio aplicados» se pretende que el alumnado
adquiera los contenidos necesarios para representar graficamente la realidad espacial, abordar el
disefio de un producto o espacio expresando su desarrollo mediante dibujos y croquis y comunicar
apropiadamente el resultado final.

En el bloque «Normalizacion y disefio de proyectos» se dota al alumnado de los conocimientos
necesarios para que la informacion representada sea interpretada de forma inequivoca por cualquier
persona que posea el conocimiento de los codigos y normas UNE e I1SO, con el fin de elaborar, de
forma individual o en grupo, proyectos de disefio sencillos.

Por dltimo, en el bloque «Herramientas digitales para el disefio» se pretende que el alumnado
sea capaz de utilizar diferentes programas y herramientas digitales en 2D y 3D en proyectos
artisticos o de disefio, adquiriendo un conocimiento basico que le permita experimentar v,
posteriormente y de forma autbnoma, actualizar continuamente sus habilidades digitales y técnicas
implicadas.

El marcado caracter multidisciplinar y funcional de la materia de Dibujo Técnico aplicado a Artes
Plasticas y al Disefio favorece la aplicacion de metodologias activas que promuevan el trabajo en
grupo, la experimentacion y el desarrollo de la creatividad sobre la base de resolucion de propuestas
de disefio o la participaciéon en proyectos interdisciplinares.

En los cuatro bloques descritos anteriormente, se desarrollan contenidos de soporte que, en
una ensefanza tradicional, se imparten haciendo preceder el aprendizaje de conceptos puramente
abstractos (por ejemplo, punto, recta y plano en sistemas de representacion) al aprendizaje de su
aplicacion préctica. Sin embargo, dado el caracter aplicado de esta materia, resulta pertinente la
puesta en juego de metodologias activas que permitan aprender haciendo. Este es el caso, por
ejemplo, de los sistemas de representacion del espacio.

De la misma manera que el alumnado de los conservatorios de musica aprende a manejar los
instrumentos e interpretar obras sencillas a la vez (o incluso antes) que aprende los fundamentos y
el lenguaje musicales, es posible abordar el aprendizaje de los sistemas de representacion del
espacio partiendo tanto del andlisis de la realidad (obras de arte, ilustraciones, espacios
arquitecténicos) como de la propia experiencia creadora. Asi, en el primer curso de Bachillerato, al
abordar por primera vez el aprendizaje del sistema diédrico, se mostrarian al alumnado ejemplos
concretos de planos de proyectos de disefio de objetos o de edificios sencillos, preferentemente de
autoria reconocida o muy cercanos a su experiencia, donde puedan apreciar plantas, alzados y
perspectivas, asi como imagenes de los objetos finalmente construidos. Acto seguido, se les
presentarian objetos geométricos tridimensionales como por ejemplo poliedros sencillos, para que
traten de representar sus vistas en dos dimensiones, dejando intervenir su intuicion. Paralelamente
a este trabajo y apoyandose en él, se irian introduciendo los conceptos abstractos de plano (cada
cara de un poliedro esta contenida en uno), recta (cada arista de un poliedro esta formada por la
interseccién de dos planos) y punto (cada vértice de un poliedro resulta de la interseccion de dos o
MAas aristas) cuya representacion va a permitir llegar a la confeccién de vistas diédricas exactas. A
este trabajo preferentemente individual, le sucederian actividades cooperativas de construccién de
un modelo de diedro en tres dimensiones utilizando materiales de uso sencillo como el cartén-
pluma, sobre el que se colocarian y proyectarian diversos tipos de volimenes. Las lineas de
proyeccion podrian resolverse mediante alambres o listones finos. Sobre el modelo se continuarian
trabajando otros conceptos y recursos (paralelismo, perpendicularidad, proyecciones auxiliares,
abatimientos...) para los que pueden utilizarse papeles, cartulinas, acetatos transparentes etc. De
esta manera seria facil para el alumnado asociar la logica del sistema de representacion con la
necesidad de su uso a la hora de idear objetos futuros. A la vez, se facilitaria la comprensién del
espacio tridimensional y los conceptos abstractos necesarios para la generacion de ideas de
objetos, sentdndose las bases para seguir trabajando contenidos de mayor complejidad y continuar
aprendiendo otros sistemas de representacion.
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Competencias especificas.

1. Observar, analizar y valorar la presencia de la geometria en la naturaleza, el entorno
construido y el arte, identificando sus estructuras geométricas, elementos y codigos,
con una actitud proactiva de apreciacion y disfrute, para explicar su origen, funcién e
intencionalidad en distintos contextos y medios.

Esta competencia hace referencia a la capacidad de identificar y analizar la presencia de
estructuras geométricas subyacentes en el arte del pasado y del presente, la naturaleza y el entorno
construido, y de reconocer su papel relevante como elemento compositivo y generador de ideas y
formas. Se trata, por tanto, de abordar el estudio de la geometria a través de la exploracion y el
descubrimiento, de analizar el uso de curvas, poligonos y transformaciones geométricas en el
contexto de las culturas en las que se han empleado, para llegar a un conocimiento mas amplio y
rico de las manifestaciones artisticas del pasado y presente. Esta amplitud de conocimiento
fomentara en el alumnado disfrutar con el analisis y la identificacion de las formas y estructuras
geométricas presentes tanto en producciones artisticas como en su entorno construido.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL2, STEM2, CD1, CPSAA4, CC1, CCEL1,
CCE2.

2. Desarrollar propuestas gréaficas y de disefo, utilizando tanto el dibujo a mano alzada
como los materiales propios del dibujo técnico y elaborando trazados, composiciones y
transformaciones geométricas en el plano de forma intuitiva y razonada.

Esta competencia implica el dominio en la representacion y trazado de las principales formas y
construcciones geomeétricas, y, lo que es mas importante, su integracién dentro del lenguaje plastico
personal del alumnado. Se trata, por tanto, de fomentar la incorporacion de esos elementos en
procesos de creacion auténoma y de experimentacion practica, estimulando, por una parte, su
percepcion y conceptualizacion de la realidad con la finalidad de recrearla o interpretarla
artisticamente, y por otra, de proporcionar recursos geomeétricos basicos para la concepcion y
disefio de elementos decorativos, mosaicos, patrones y tipografias. Estas producciones artisticas
no solo materializan estructuras formales, ideas o conceptos estéticos, sino que constituyen para el
alumnado un recurso valioso para expresar sus sentimientos y canalizar sus emociones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, STEM2, CPSAAl.1, CPSAA5, CCE3, CCE4,
CCES5, CCES.

3. Comprender e interpretar el espacio y los objetos tridimensionales, analizando y
valorando su presencia en las representaciones artisticas, seleccionando y utilizando el
sistema de representacion mas adecuado para aplicarlo a la realizacidon de ilustraciones
y proyectos de disefio de objetos y espacios.

Esta competencia hace referencia a la aptitud para escoger y aplicar los procedimientos y
sistemas de representacion — vistas en diédrico, perspectiva axonométrica, caballera y perspectiva
cénica — mas adecuados a la finalidad del proyecto artistico que se quiere plasmar. Persigue
también el desarrollo de la visién espacial la habilidad en la croquizacién y el dibujo a mano alzada,
mejorando con todo ello las destrezas gréficas del alumnado en comics, ilustraciones, disefios de
objetos y espacios. Se trata de dotar al alumnado de herramientas comunicativas graficas, de
mejorar su vision espacial y de iniciarle en algunas de las aplicaciones de los sistemas de
representacion en los campos del arte y el disefio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM4, CPSAAL.1, CPSAA5, CE3, CCE3, CCE4, CCES5,
CCES.
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4. Analizar, definir formalmente o visualizar ideas, aplicando las normas fundamentales
UNE e ISO para interpretar y representar objetos y espacios, asi como documentar
proyectos de disefio.

Esta competencia requiere la aplicacibn de una serie de codigos graficos y normas
generalizadas (UNE e ISO) que permiten comunicar, de forma clara y univoca, soluciones
personales y proyectos de disefio, realizados de forma individual o en grupo, mediante el dibujo de
bocetos o croquis, constituyéndose por tanto en el paso intermedio entre la idea y la ejecucién
material del disefio. Se trata de iniciar al alumnado en un tipo de representacion cuyas cualidades
fundamentales son la funcionalidad, la operatividad y la universalidad, pues el dibujo normalizado
debe ser portador de informacion Uutil, eficaz para ser aplicada y altamente codificada mediante
normas internacionales para que sea interpretado de forma inequivoca.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, STEM4, CD2, CPSAA5, CE3, CCE4, CCES5,
CCES.

5. Integrar y aprovechar las posibilidades que ofrecen las herramientas digitales,
seleccionando y utilizando programas y aplicaciones especificas de dibujo vectorial 2D
y de modelado 3D para desarrollar procesos de creacion artistica personal o de disefio.

Esta competencia comporta la adquisicion de un conocimiento practico e instrumental de las
principales herramientas y técnicas de dibujo y modelado en dos y tres dimensiones de manera
transversal al resto de contenidos de la materia. Implica el uso de dispositivos digitales como
herramientas de aplicacién en el proceso creativo, su incorporacién para la experimentacion en
diferentes disciplinas y tendencias artisticas, y como instrumento de gestion y presentacion de
proyectos de disefio grafico, de objetos y de espacios.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM3, CD2, CD3, CPSAAS5, CE3, CCE3, CCE5, CCES6.

1° BACHILLERATO.

Dibujo Técnico Aplicado a las Artes Plasticas y al Disefio .
Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1. Reconocer diferentes tipos de estructuras, formas y relaciones geométricas en la naturaleza, el
entorno, el arte y el disefio, analizando su funcién y valorando la importancia dentro del contexto
historico.

Competencia especifica 2.

2.1. Conocer y utilizar con correccion los instrumentos y materiales de dibujo técnico para, con ellos,
dibujar formas poligonales y resolver tangencias basicas y simetrias aplicadas al disefio de
formas, valorando la importancia de la limpieza y la precision en el trazado.

2.2. Transmitir ideas, sentimientos y emociones mediante la realizacion de estudios, esbozos y
apuntes del natural a mano alzada, identificando la geometria interna y externa de las formas y
apreciando su importancia en el dibujo.

Competencia especifica 3.

3.1. Diferenciar las caracteristicas de los distintos sistemas de representacion, seleccionando en
cada caso el sistema mas apropiado a la finalidad de la representacion.

3.2. Representar objetos sencillos mediante sus vistas diédricas.

3.3. Disefiar envases sencillos, representandolos en perspectiva isométrica o caballera y
reflexionando sobre el proceso realizado y el resultado obtenido.
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3.4. Dibujar ilustraciones o vifietas aplicando las técnicas de la perspectiva conica en la
representacion de espacios, objetos o personas desde distintos puntos de vista.

Competencia especifica 4.

4.1. Realizar bocetos y croquis conforme a las normas UNE e I1SO, comunicando la forma y
dimensiones de objetos, proponiendo ideas creativas y resolviendo problemas con autonomia.

Competencia especifica 5.

5.1. Adquirir destrezas en el manejo de herramientas y técnicas de dibujo vectorial en 2D,
aplicandolos a la realizacién de proyectos de disefio.

5.2. Iniciarse en el modelado en 3D mediante el disefio de esculturas o instalaciones, valorando su
potencial como herramienta de creacion.

Contenidos.
A. Geometria, arte y entorno.

— La geometria en la naturaleza, en el entorno y en el arte. Observacion directa e indirecta.
— Concepto de composicion.
— La geometria en la composicion artistica y arquitectonica. Composicién en dos y en tres
dimensiones.
— Larepresentacion del espacio en el arte. Estudios sobre la geometria y la perspectiva a lo largo
de la historia del arte.
— Conocimiento y uso de materiales para el dibujo técnico manual utilizados en arte y disefio.
e Papeles: tipos y usos. Papeles opacos, vegetal y de croquis.
e Mesas y tableros, paralex, tecnigrafo.
e Lapices, portaminas, afiladores y gomas de borrar.
e Reglas graduadas, transportador de angulos, escuadra, cartabdn, escuadra regulable y
plantillas.
e Compaés.
¢ Medios de delineacion definitiva: estildgrafo y rotulador calibrado.
e Tramado, sombreado y color en dibujo técnico.
— Conocimiento de sistemas y herramientas informéticas utilizadas en arte y disefio:
e Sistemas de disefio asistido por ordenador (CAD).
e Sistemas de modelado paramétrico (BIM).
e Sistemas de renderizado y fotorrealidad.
e Sistemas de impresion.
— Relaciones geométricas en el arte y el disefio: proporcion, igualdad y simetria. Teorema de
Tales. Semejanza. Teorema de Pitagoras. El nUmero aureo en el arte y la naturaleza.
— Transformaciones geométricas: giro, traslacion, simetrias central y axial, homotecia y afinidad.
— Escalas numéricas y graficas.
e Construccion y uso.
e Escalas normalizadas.
e Uso de escalas en mecénica, disefio industrial, arquitectura y topografia.
— Construcciones poligonales. Clasificacion de poligonos. Triangulos, cuadrilateros, poligonos
regulares y poligonos estrellados. Aplicacion en el disefio.
— Tangencias basicas. Curvas técnicas. Ovalo, ovoide, espiral y voluta. Aplicacion en el disefio.
— Estudios a mano alzada de la geometria interna y externa de la forma. Apuntes y esbozos.
— Bocetos del natural.
— Expresién y comunicacion gréfica de ideas de disefio de objetos y espacios.

B. Sistemas de representaciéon del espacio aplicado.
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— Concepto y tipos de proyeccion. Proyeccion cilindrica y conica. Proyeccion oblicua y ortogonal.
Sistemas de representacion: diédrico, planos acotados, axonométrico y conico. Finalidad de los
distintos sistemas de representacion.

— Sistema diédrico ortogonal en el primer diedro. Vistas en sistema europeo.

Obtencidn de vistas diédricas de cuerpos geométricos sencillos.

Intersecciones y secciones.

Proyecciones auxiliares.

Abatimientos de planos y sus aplicaciones.

Medidas y verdaderas magnitudes
e Desarrollo en el plano de cuerpos geométricos sencillos.

— Fundamentos de sistema axonométrico ortogonal y oblicuo (perspectiva caballera).
Representacion de cuerpos geométricos sencillos.

— Perspectivas, isométrica y caballera. Iniciacion al disefio de packaging.

e Representacion de objetos a partir de vistas diédricas.
e Disefio de envases: Imagen, funcionalidad, economia, sostenibilidad y reutilizacion.
e Desarrollos de envases de papel y carton.

— Aplicacién del sistema conico para la representacion de diferentes elementos en la perspectiva

cobnica, frontal y oblicua, al coémic y a la ilustracion.

e Eleccién del punto de vista y plano del cuadro en cémic e ilustracion.

e Puntos de fuga, accesibles e inaccesibles.

e Fundamentos de ilustracion gréfica: forma, espacio, composicién y encuadre. Personajes
y animales. Luz y color.

e Escenas de comic y vifietas.

e Especializacion en ilustracion gréfica: comic, ilustracion editorial, infantil, cientifica, técnica,
publicitaria, cinematogréfica.

C. Normalizacion y disefio de proyectos.

— Concepto de normalizacién. Las normas fundamentales UNE e ISO.
e Normas de formato y acotacion.
e Normas de rotulacion.
e Lineas. Tipos, grosores y colores.
— Documentacién grafica de proyectos: necesidad y ambito de aplicaciéon de las normas.
e Documentos de un proyecto.
e Planos: tipos, contenido, formatos y escalas.
e Contenido de los planos. Denominacién de vistas y secciones.
— Elaboracién de bocetos y croquis.
e Bocetos previos. Comprensién del objeto tridimensional.
e Croquizacion.

D. Herramientas digitales para el disefio.

— Iniciacién a las herramientas y técnicas de dibujo vectorial en 2D. Aplicaciones al disefio grafico.
Ordenes bésicas de dibujo y de edicién. Visualizacion. Gestion de capas. Gestion de escalas.

¢ Iniciacion al modelado en 3D. Generacion de volumenes basicos. Contornos. Extrusion. Adicion
y sustraccion. Aplicaciones a proyectos artisticos.

2° BACHILLERATO.
Dibujo Técnico Aplicado a las Artes Plasticas y al Disefio Il.
Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

- /
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1.1. Identificar y explicar la presencia de formas y relaciones geométricas en el arte y el disefio,
comprendiendo el motivo o intencionalidad con la que se han utilizado.

Competencia especifica 2.

2.1. Disefiar patrones y mosaicos, aplicando las transformaciones geométricas al disefio de
patrones y mosaicos.
2.2. Disefiar formas creativas, empleando tangencias, enlaces y curvas conicas.

Competencia especifica 3.

3.1. Dibujar en las perspectivas, isométrica y caballera, formas volumétricas incorporando curvas.

3.2. Disefiar espacios o escenografias aplicando la perspectiva conica, representando las luces y
sombras de los objetos contenidos y reflexionando sobre el proceso realizado y el resultado
obtenido.

Competencia especifica 4.

4.1. Proyectar un disefio sencillo, comunicando de manera clara e inequivoca su forma y
dimensiones mediante el uso de la normalizacién, aplicando estrategias y destrezas que
agilicen el trabajo de grupo.

Competencia especifica 5.

5.1. Realizar y presentar proyectos, aprovechando las posibilidades que las herramientas de dibujo
vectorial aportan a los campos del disefio y el arte.

Contenidos.
A. Geometria, arte y entorno.

— Composiciones modulares en el disefio grafico, de objetos y de espacios.

— Geometria e ilusiones épticas en dos y en tres dimensiones en el arte y el disefio. Trampantojos.

— Curvas conicas:

e Elipse. Focos. Ejes principales y conjugados. Métodos de construccion.
e Parabola. Foco, directriz, parametro, eje y vértice. Construccion.
e Hipérbola. Focos, eje focal, eje secundario, vértices y asintotas.

— Las curvas conicas en la naturaleza, el entorno, el arte y el disefio. Generacion de superficies
a partir de curvas conicas: elipsoides, paraboloides e hiperboloides. Superficies regladas. Uso
en arquitectura.

— Larepresentacion del espacio en el disefio y arte contemporaneo. Nuevos recursos expresivos:
e El impresionismo y las corrientes postimpresionistas. El color como configurador del

espacio.

El cubismo y la perspectiva multiple.

El futurismo y la expresion del movimiento.

El espacio metafisico y surrealista.

El orfismo y la relacién con la masica.

Abstraccion expresiva y geométrica.

Neoplasticismo y Movimiento Moderno. El espacio geométrico y racional.

El Op Art. El uso de los efectos oOpticos.

El espacio virtual y las tecnologias digitales.

— Transformaciones geométricas aplicadas a la creacion de mosaicos y patrones. Trazado cony
sin herramientas digitales.

e  Mobdulo y supermédulo. Redes modulares simples y compuestas.
e Traslacion, rotacion y simetria.

e Transformacion del médulo: equivalencias.

e Teselado regular, semirregular e irregular.
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e Modulos y redes arabes.
— Enlaces y tangencias. Aplicacion en el disefio grafico mediante trazado manual y digital.

B. Sistemas de representacién del espacio aplicado.

— Representacion de la circunferencia y de sélidos sencillos en perspectivas, isométrica y
caballera. Aplicacion al disefio de formas tridimensionales.
e Solidos aislados: prisma, cilindro, piramide, cono y esfera.
e Solidos compuestos.
e Disefio aditivo y sustractivo de piezas y volimenes.
— Estructuras poliédricas. Los sélidos platonicos. Aplicacion en la arquitectura y el disefio.
e Solidos poliédricos
e Mallas tridimensionales de barras
e Otras estructuras poliédricas. Panal de abeja. Poliedro de Kelvin. Clpulas geodésicas
— Aplicaciones de la perspectiva conica, frontal, oblicua y de cuadro inclinado, al disefio de
espacios y objetos. Representaciéon de luces y sombras.
e Eleccién del punto de vista y plano del cuadro en perspectiva cénica de objetos e interiores.
Escenas de objetos de disefio.
Escenas urbanas.
Escenas de interiores.
Luz focal y luz solar.

C. Normalizacion y disefio de proyectos.

— Fases de un proyecto de disefio: del croquis al plano de taller.
e Proyecto de disefio de producto o de disefio industrial.
e Proyecto de arquitectura.
e Proyectos de exteriores y urbanismo.
— Representacion de objetos mediante sus vistas acotadas. Cortes, secciones y roturas.
e Vistas: plantas y alzados.
e Diferenciacion entre sistema americano y europeo.
e Secciones: eleccion de las secciones mas utiles.

D. Herramientas digitales para el disefio.

— Dibujo asistido por ordenador aplicado a proyectos de arte y disefio.
e Ordenes avanzadas de disefio y edicion. Grosores, polilineas y tramas.
e Rotulacién y acotacion.
e Espacio modelo y espacio papel. Disefio de impresion.
e Exportacion y salida impresa.

— Modelado en 3D. Aplicacion a proyectos de disefio industrial y de espacios. Generacion de
voliumenes compuestos. Salida del modelo 3D: escenas, luces y renderizado. Recorridos.

— Nociones de modelado paramétrico (BIM) y sus aplicaciones.

DISENO

El concepto de lo que hoy consideramos disefio se ha ido materializando en diferentes
soluciones a lo largo de la historia. Desde el disefio de recipientes y herramientas del neolitico a la
revolucion en la comunicacion que supuso la invencion de la imprenta. Pero es a partir de la
Revolucion Industrial cuando, a medida que los procesos industriales mecanizados van
superponiéndose y superando a los artesanales, la organizacion y la planificacion ganan en
importancia. En consecuencia, el concepto se va acercando a su acepcion mas actual. Gracias al
disefio mejoramos nuestra calidad de vida, generando bienes de consumo que modifican e
intervienen en el entorno segun unas necesidades concretas. El disefio se ha convertido en una

- /
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actividad fundamental en nuestro mundo, ya que se encarga de dinamizar la industria y la economia,
y s a su vez, un motor generador de consumo.

El diseio es un proceso complejo en el que intervienen diferentes disciplinas y que proyecta su
actividad sobre campos muy diversos: desde la creacion de soluciones a necesidades con objetos
de disefio industrial, la organizacion y la transmision de la informacién a través del disefio grafico,
el conocimiento y creacién de tipografias y logotipos hasta las distribuciones y texturas de las
arquitecturas de interior aplicables a campos tan dispares como viviendas o el escaparatismo. El
disefio rodea nuestra vida y es el reflejo de nuestras inquietudes, necesidades, y de nuestra
identidad cultural y artistica.

Los contenidos de la materia se articulan en torno a los siguientes bloques:

A. Concepto, historia y campos del disefio: En este bloque se hace una introduccién a la
evolucion histérica del disefio, explicando sus origenes y su concepto. Respecto a las definiciones
de disefio se incidir4 en diferentes conceptos de disefio. Por otro lado, se estudiaran sus diversos
campos de aplicacion.

B. El disefio: configuracién formal y metodologia: en este segundo bloque se detallaran los
elementos basicos del lenguaje propios del disefio y sus formas de organizacion, incidiendo en la
importancia del conocimiento de la sintaxis visual y los significados, para acabar el bloque
exponiendo las diferentes fases del proceso de disefio.

C. Disefio gréafico: En este tercer bloque se exploraran los campos referentes al disefio
bidimensional, como la tipografia, el disefio editorial, la imagen de marca, la sefalética y el disefio
publicitario bidimensional. También se introduciran las técnicas propias del disefio grafico y la forma
de organizar la maquetacion mediante reticulas. Y se hard una introduccion a proyectos de
comunicacion gréfica.

D. Disefio tridimensional: En este ultimo bloque se trabajaran, por un lado, el disefio de
producto, y por otro, el disefio de espacios, aplicando siempre los sistemas de representacion
espacial adecuados a cada proyecto. Se explorard el packaging como nexo de unién del disefo
gréfico y el tridimensional, con la representacién de volumenes y desarrollo de troqueles. Se
explicara una introduccién a la ergonomia y la antropometria y su aplicacion al disefio de productos
gue tengan en cuenta la diversidad funcional. Respecto al disefio de espacios se estudiaran, por un
lado, las tipologias de espacios y las sensaciones psicoldgicas asociadas a éstos y por otro, las
funciones de los espacios y la adaptacion de sus disefios, recordando la prioridad del disefio
inclusivo.

En los contenidos de los bloques C y D en los que se propone introducir al alumnado en
proyectos de disefo, se favorecera la alternancia entre el trabajo grupal y el individual asi como el
uso de herramientas tecnoldgicas para acercar esta experiencia a la vida real y profesional.

Los contenidos no han de seguir obligatoriamente el orden secuencial en el que estan
presentados. Como contenidos transversales se incluiran la gestion responsable de los residuos y
la seguridad, toxicidad e impacto medioambiental de los materiales utilizados en los proyectos. De
igual manera, y siempre que sea posible su acceso, se incluira como saber transversal el uso de
herramientas digitales aplicadas tanto al disefio bidimensional como tridimensional.

Se propone, a modo de ejemplo, como posible actividad, una tarea sobre el contenido La
imagen de marca: el disefio corporativo. La aproximacion de este tema a las areas de interés del
alumnado se realizara en dos direcciones. La primera, a través de una actividad dedicada al disefo
de un escudo nobiliario que le represente. Asi se introducira la historia de las marcas, su simbolismo
y la necesidad humana de identificarse a través de una imagen. Esta actividad sera individual. Para
la segunda se trabajara en pequefios grupos y consistira en elegir algunas de las marcas con las
que se suelen identificar y analizarlas: historia y evolucion, autor, funcion-forma, utilizacion del
lenguaje visual, su importancia comercial y econémica, sus valores, su poder de comunicacién y su
coherencia asegurada a través del manual de identidad (descubrir sus estructuras comunicativas,
formales y semanticas). La ultima parte consistira en redibujar con un programa vectorial una de las
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marcas. De este modo se experimentara la légica del disefio a través del trazado de curvas y
tangentes. Con esta actividad nos aproximamos al area de interés del alumnado por las marcas y a
través de ellas profundizamos en su funcién y su forma, contextualizamos la realidad de la imagen
de marca.

En una segunda parte proponemos el proyecto de disefio de una marca. Este avanzara a través
de la propuesta de actividades con diferentes agrupaciones que en cada caso favoreceran un tipo
de aprendizaje, autdnomo e introspectivo o cooperativo asumiendo su responsabilidad dentro de un
grupo. Estas diferentes agrupaciones nos van a aproximar a uno de sus objetivos, contextualizar el
aprendizaje en el mundo profesional. Las actividades se van a organizar siguiendo los pasos que
se dan en la vida real a la hora de abordar un proyecto de este tipo. Esta actividad vendra introducida
a través del estudio sobre la creacién de imagen corporativa, sus aplicaciones y la presentacion de
grandes disefiadores espafioles como Alberto Corazén y Cruz Novillo. Asi mismo se recordaran las
fases que deben seguirse en un proyecto y las técnicas creativas. Estos contenidos se iran
introduciendo entre las fases y se iran recordando.

La propuesta viene dada por un briefing (instrucciones: caracteristicas, tiempos, presupuesto,
etc.). Cada grupo de 3-5 alumnos recibe uno. Siguiéndolo se acometeran las fases propias de un
proyecto creativo: 1° Busqueda de informacion: realizaran una presentacion con todo el material
que recaben. 2° Aplicacion de técnicas creativas: lluvias de ideas, mapa mental... quedara
plasmado en un resumen. 3° Realizacién de bocetos y seleccion: se alternara el trabajo individual
en su produccioén y grupal para su seleccion. 4° Diseno de la marca: el boceto elegido sera sometido
a una depuracion formal y conceptual, a una racionalizacion geométrica, se determinaran sus
colores (Pantone, CMYK), teniendo en cuenta su finalidad comunicativa y funcional asi como los
soportes sobre los que sera reproducido (impresién, audiovisuales, paginas web, otros medios
analdgicos y virtuales). El trabajo sera individual y se concretara en formato papel y formato digital.

En una presentacién sobre papel: bocetos en los que se refleje una evolucién, realizacion del
logotipo final sobre una reticula utilizando las herramientas del dibujo técnico (trazado de tangentes).

En una presentacion digital se realizara una aproximacion a un manual de identidad corporativa.
Aparecera el logotipo retrazado en un programa de dibujo vectorial en versiones para diferentes
contextos, positivo y negativo y en escala de grises. Se explicitaran los colores utilizados (CMYK o
pantone), asi como la tipografia utilizada (si fuera el caso). En esta presentacion se incluira una
breve memoria que explique cémo se ajusta el proyecto a las necesidades expuestas en el briefing
a través de la utilizacion de las herramientas de la sintaxis visual, de la psicologia de la imagen, de
la teoria y la psicologia del color.

2° BACHILLERATO.
Competencias especificas.

1. Identificar el concepto y los fundamentos del disefio a partir del andlisis critico de
diversos productos de disefio bidimensional y tridimensional, para profundizar en la
comprension tanto de la complejidad de los procesos y herramientas que intervienen,
como de la dimensién simbdlicay seméantica de sus lenguajes.

La diversidad del patrimonio cultural y artistico es una riqueza de la humanidad. Los productos
elaborados por esta materializan esa diversidad en su disefio, que se fundamenta en unos procesos
y herramientas propios. Mediante la exploracion de las formas y funciones de esos objetos y
producciones, el alumnado podra descifrar sus estructuras internas y sus procesos materiales y
conceptuales de creacién, generando asi una oportunidad para reflexionar sobre las posibilidades
de volver a transformar estos objetos ya existentes, mejorandolos en su funcionalidad o
adaptandolos a nuevas necesidades.

De la misma forma los lenguajes especificos del disefio son igualmente ricos y plurales, y
presentan una importante dimension simbdlica y semantica. Los significantes y los significados de
los productos de disefio se articulan mediante una sintaxis que podria considerarse universal.




MOD. 41. UNE A-4

El alumnado puede trabajar estos aspectos por medio de la investigacion de fuentes
documentales de diversos tipos, asi como compartir el analisis de los propios objetos, comunicando
sus conclusiones mediante producciones orales, escritas o multimodales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL3, STEM1, STEM2, CD1, CPSAA4, CC1,
CCEC2.

2. Reflexionar sobre los origenes, los principios y las funciones del disefio, comparando y
analizando producciones de diferentes épocas, estilos y ambitos de aplicacién.

El concepto de disefio es un concepto vivo a lo largo de la historia del ser humano, pero siempre
ha estado ligado a la planificacién para el desarrollo de productos que aporten soluciéon a un
problema determinado. Como consecuencia de la variabilidad de los problemas y necesidades de
las distintas sociedades, la historia del disefio refleja como las circunstancias histéricas, geograficas,
econdmicas y sociales han condicionado fuertemente la estética y la funcionalidad de los productos
gue aquella ha creado. En cambio, el disefio se presenta como una potente herramienta que permite
la sostenibilidad de toda la actividad y posibilita a su vez amortiguar el impacto medioambiental.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL3, STEM2, CPSAA1.1, CC1, CC3, CC4,
CCEC1.

3. Analizar de manera critica y rigurosa distintas configuraciones formales, compositivas y
estructurales presentes en el disefio de diferentes productos, identificando sus
elementos pléasticos, estéticos, funcionales y comunicativos de disefio, para enriquecer
sus propias producciones.

El alumnado debe conocer y asumir, aplicando criterios éticos en la generacién de productos,
lo que idealmente podria trasladar a su propio rol como consumidor y le aportaria herramientas
poderosas para buscar respuestas adecuadas.

Para poder emplear estos criterios, el alumnado debe identificar los diferentes elementos
constitutivos del disefio, entre los que destacan la forma y el color, muy importantes en la estética,
o los aspectos materiales y sus multiples combinaciones y articulaciones. A su vez, ha de descifrar
y descubrir las estrategias comunicativas o funcionales subyacentes en productos de disefo
relativos a cualquier campo de aplicacion, teniendo muy en cuenta el entorno digital. Ademas de
identificar estos elementos, debe conocer las metodologias y procesos proyectuales que conducen
a la creacioén de productos de diseno, lo que le permite tanto reconocerlos en su entorno.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM1, STEM5, CD2, CC1, CC4, CE1, CCEC1, CCEC2,
CCECA4.1.

4. Planificar proyectos de disefio, individuales y colectivos, seleccionando con criterio las
herramientas y recursos necesarios, para proponer y analizar criticamente soluciones
creativas en respuesta a necesidades propias y ajenas.

El disefio grafico, de producto o de espacios, requiere de una metodologia concreta basada en
la planificacion de unas fases especificas. La organizacién de estas estrategias de planificaciéon
depende de muchos factores, pero en gran medida, el condicionante mayor es el publico diana. El
alumnado debera evaluar el proyecto valorando la adecuacién del mismo a los objetivos propuestos
y organizando los recursos para el desempeno del trabajo, entendiendo que el proceso es una parte
fundamental del disefio que debe valorarse tanto como el producto final. Al valorar el proceso
estamos poniendo en valor los mecanismos subyacentes que rodean el producto creado, lo que nos
permite aplicarlo tanto a creaciones propias como al analisis de otros productos de disefio ajenos.

Se debera promover el enfoque innovador y creativo tanto en el proceso de busqueda y
planificacion como en la resolucion y creacion de los productos. La materia contempla el trabajo en
grupo como una forma de enriquecimiento personal y como una manera de anticiparse a las
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posibles proyecciones profesionales, integrandose en equipos de trabajo que se organicen y den
una respuesta a los problemas que vayan surgiendo en el desarrollo de proyectos de disefio.
Haciendo énfasis en el intercambio de ideas y aplicando estas soluciones encontradas en proyectos
de grupo a propuestas individuales, para asi permitir el desarrollo personal del alumnado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CD3, STEM3, CPSAA3.2, CPSAA5, CC4, CE1, CES,
CCEC4.1, CCEC4.2.

5. Desarrollar propuestas personales a partir de ideas o productos preexistentes,
considerando la propiedad intelectual, para responder con creatividad a necesidades
propias y ajenas y potenciar la autoestimay el crecimiento personal.

La autoestima esta profundamente ligada al crecimiento personal y a la aceptacién vy
enriquecimiento de la propia identidad. La actividad del disefio supone la superacién de un problema
0 una necesidad planteada. El desarrollo de estas propuestas supondria, por un lado, un vehiculo
para comunicar ideas propias, sentimientos e inquietudes personales, y por otro, dar una
oportunidad a la imaginacion y a la creatividad para materializarse en productos de disefio con una
funcién determinada.

La adaptacion creativa de los productos de disefio pasa necesariamente por la apropiacion de
las regulaciones que protegen la propiedad intelectual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM3, CPSAA1.1, CC1, CC4, CE1, CE2, CES3,
CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.1, CCECA4.2.

6. Crear productos de disefo, respondiendo con creatividad a necesidades concretas, y
cuidando la correccion técnica, la coherenciay el rigor de la factura del producto.

El disefio es un proceso que conlleva la realizacion de un producto fisico. El producto debe
cumplir con unos criterios técnicos de elaboracion y ejecucion, ajustandose a las normas de
representacion formal y material de la propuesta. El alumnado debera seleccionar y utilizar de
manera coherente los recursos técnicos y procedimentales a su alcance. Estos deberian constituir
un apoyo y no un condicionante para facilitar el flujo en la comunicacién de ideas, sentimientos y
emociones a través de producciones de disefo.

Mediante la materia de Disefio, el alumnado debe tomar conciencia de que el disefio integrador
ha de ser la base de todas sus propuestas de disefio grafico, de producto o de espacios, ya sea en
proyectos individuales o colaborativos, al igual que debe servir como punto de partida para
argumentar redisefios innovadores de productos ya existentes. Es asimismo fundamental que se
reflexione sobre cémo proteger la creatividad personal y la propiedad intelectual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM3, CD3, CPSAA2, CC4, CE1, CE3, CCEC3.2,
CCEC4.1, CCEC4.2.

2° BACHILLERATO.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Reconocer la relacion entre las formas y las funciones en objetos de disefio bidimensionales o
tridimensionales, percibiéndolos como productos susceptibles de transformaciones y mejoras.

1.2. Explicar en los objetos de disefio las dimensiones simbdlicas y semanticas propias de su
lenguaje, identificando sus elementos sintacticos y constitutivos con actitud receptiva y
respetuosa.
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Competencia especifica 2.

2.1. Identificar las caracteristicas fundamentales de los principales movimientos, corrientes,
escuelas y tedricos relacionados con el disefio, comparando productos de disefio de diferentes
contextos geograficos, histéricos, y reflexionando de manera critica sobre las aportaciones de
las culturas no occidentales.

2.2. Analizar de manera critica las diferentes soluciones de disefio vinculadas a un mismo problema,
reflexionando sobre su impacto sobre el entorno.

2.3. Realizar un proyecto de investigacion sobre figuras relevantes en el campo del disefio,
analizando los factores que han influido en el campo del disefio en diferentes contextos
histéricos.

Competencia especifica 3.

3.1. Reconocer las estructuras formales, compositivas y estructurales en objetos y productos de
diferentes ambitos del disefio, analizando los procesos y métodos utilizados para desarrollarlos,
asi como las finalidades funcionales y comunicativas de las que parten.

3.2. Analizar las relaciones compositivas en distintos productos de disefio, identificando los
elementos bésicos del lenguaje visual y explicando su impacto en aspecto como la inclusion, la
sostenibilidad y el consumo responsable.

Competencia especifica 4.

4.1. Planificar adecuadamente proyectos de disefio, estableciendo objetivos en funcién del impacto
de comunicacion buscado, programando las distintas fases del plan de desarrollo,
seleccionando con criterio las herramientas y recursos.

4.2. Participar activamente en la organizacion adecuada de los equipos de trabajo de los proyectos
de disefio colaborativo, identificando las habilidades requeridas y repartiendo y asumiendo las
tareas con criterio.

4.3. Evaluar las propuestas de planificacion propias y ajenas de manera critica y argumentada,
analizando su adecuacion al impacto de comunicacion buscado.

Competencia especifica 5.

5.1. Proyectar soluciones de disefio innovadoras en respuesta a necesidades personales o de
expresion propias, a partir de ideas o productos preexistentes.

5.2. Evaluar criticamente las propuestas de disefio personales, valorando su coherencia vy
adecuacion, y considerando el respeto a la propiedad intelectual, tanto a la ajena como a la
propia.

Competencia especifica 6.

6.1. Realizar proyectos elementales de disefio grafico, disefio industrial o disefio de espacios
habitables, aplicando soluciones creativas en la elaboracion de un producto innovador, y
teniendo en cuenta sus implicaciones sociales, econémicas y de transformacién, asi como los
aspectos relacionados con la propiedad intelectual.

6.2. Evaluar de manera critica y argumentada trabajos de disefio, propios y ajenos, valorando tanto
la seleccion coherente y adecuada de los recursos técnicos, como el rigor y la correccion en la
aplicacion de las técnicas de ejecucion, desarrollo y presentacién del producto, ademas de su
grado de adecuacién al impacto de comunicacion buscado y al respeto a la propiedad
intelectual.

6.3. Identificar las posibilidades de intervencion del disefio inclusivo en diferentes &mbitos de la
actividad humana, poniendo en valor los proyectos innovadores y transformadores de la
sociedad.

6.4. Realizar un proyecto de disefio inclusivo, priorizando su adecuacion a una o varias diversidades
funcionales concretas, utilizando de manera creativa las configuraciones formales y
argumentando las decisiones tomadas.
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Contenidos.
A. Concepto, historiay campos del disefio.

— El disefio, sus clasificaciones y campos de aplicacion:
e Disefio grafico: editorial, tipogréfico, publicitario, identidad corporativa, sefialética.
o Disefio industrial: de producto, embalajes o packaging, mobiliario, moda, textil.
e Disefio ambiental: interiorismo, escaparatismo, escenografia.
— Evolucién histérica del disefio y su definicion. Concepto y teorias del disefio.
— Artesania e industrializacion: objeto artesanal, artistico e industrial, diferencias.
— Tendencias, periodos y las principales escuelas y figuras mas representativas en el campo del
disefio:
e Revolucion Industrial y Arts&Crafts.
Orientalismo y Movimiento Estético.
Art Nouveau y Secesion.
Deutcher Werkbund.
Vanguardias, Neoplasticismo, Constructivismo, Futurismo, Surrealismo.
Bauhaus.
Art Deco, Stiling.
El Funcionalismo, Estilo Internacional.
Organicismo.
Disefio Escandinavo.
Escuelas de Posguerra.
Pop, HiTech, Deconstructivismo, Minimal.
Disefio Radical, Posmodernismo, Memphis.
Ultimas tendencias: accesibilidad, disefio friendly, neobiomorfismo.
Disefio espafiol.
— La presencia de la mujer en el campo del disefio.
e Las mujeres de la Bahuaus: Otti Berger, Anni Albers, Marianne Brandt, Alma Buscher, Lilly
Reich, Charlotte Perriand, Greta Grossman, Florence Knoll, Gae Aulenti y Andrée Putman.
e Jacqueline S. Casey, Margaret Calvert, Aino Aalto, Ray Kaiser Eames y Victoria Rushton,
entre otras.
— Disefio, ecologia y sostenibilidad:
e Procedencia de los materiales.
e Procesos de produccion y distribucion sostenibles.
e Eldisefio en la sociedad de consumo. La obsolescencia programada.
e Pertinencia del disefio. Aportaciones del disefio sostenible a la solucién de los retos
ambientales.
— Disefio y funcion.
— Disefio inclusivo, universal, accesible, igualitario.
— Ladiversidad como rigueza patrimonial.
— Aportacion de las culturas no occidentales al canon del disefio universal. La apropiacion
cultural.
— Fundamentos de la propiedad intelectual. La proteccion de la creatividad. Patentes y marcas.

B. El disefio: configuracion formal y metodologia.

— Disefio y funcién.
— Ellenguaje visual:

e Teoria de la percepcion. Leyes de la Gestalt.

e Elementos basicos: punto, linea, plano, color, forma y textura.
— Sintaxis de la imagen bidimensional y tridimensional:

e  Estructura y composicion.

e  Proporcion, proporcion aurea, escala.
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e Peso visual, equilibrio, centro de interés, recorrido visual, lineas de fuerza, ritmo.

— Ordenacién y composicién modular. Modulo, submaddulo, redes, teselas, formas moduladas,
maodulos pararregulares, movimientos en el plano, patrones de repeticién. Aplicaciones a telas,
suelos, paredes. Historia.

— Dimensién semantica del disefio. Signo, Simbolo.

— El color. Propiedades. Valor simbdlico y psicoldgico o social. Color e impresion.

— Proceso del disefio. Fases del disefio. Brief, establecimiento de objetivos, planificacion,
documentacion, creatividad, bocetos, croquis, arte final, memoria.

— La metodologia del proyecto.

— Procesos creativos en un proyecto de disefio. Analisis de datos. Seleccion.

— Estrategias de organizacion de los equipos de trabajo.

C. Disefio grafico.

— Funciones comunicativas del disefio gréfico.

— Latipografia, términos béasicos, principales familias, legibilidad, propiedades y uso en el disefio.
Programas de creacion de tipografias.

— El disefio grafico y la composicion.

— El disefio grafico con y sin reticula. Procesos y técnicas de disefio gréafico. Organizacion de la
informacion.

— Laimagen de marca: el disefio corporativo. Historia. Programas de dibujo vectorial.

— Disefio editorial. La maquetacion y composicién de paginas. Términos basicos. Tipos de
impresos. Impresion.

— El disefio publicitario. Proyectos de comunicacion gréfica. El cartel. Historia.

— La sefializacion y sus aplicaciones. El pictograma. La reticula. Color. Soportes.

D. Disefo tridimensional.

— Disefio de producto.

— Tipologia de objetos en el disefio volumétrico: de uso individual, publico o profesional. Sistemas
de representacion y estructuras compositivas aplicados al disefio de producto: diédrico,
axonomeétrico y cénico.

— Antropometria, ergonomia y bidnica aplicada al disefio.

— Disefio de producto y diversidad funcional. Disefio flexible, creacién de opciones.

— Materiales, texturas y colores. Sistemas de produccion y su repercusion en el disefio. Historia
y evolucidn de los materiales. Sostenibilidad, reciclaje, reutilizacion.

— El packaging: del disefio grafico al disefio del contendor del producto tridimensional. Iniciacion
a su desarrollo y técnicas de produccién. Iniciacion a los troqueles, desarrollos y acotacion.

— Disefio de espacios. Organizacién del espacio habitable, publico o privado. Distribucion de
espacios y recorridos.

— Elementos constructivos. Principios de iluminacién. Disefio de espacios interiores.

— Percepcioén psicolégica del espacio. Luz y color.

— El disefio inclusivo de espacios. Accesibilidad.

ECONOMIA

La Economia es una disciplina que ayuda a comprender la realidad en la que vivimos, ofrece
utiles enfoques que enriquecen el pensamiento y elevan nuestra capacidad de accion, y anima a
buscar soluciones a los retos y desafios planteados en esta sociedad.

Sopesar cada una de las decisiones que se deben de tomar en la vida es una labor sumamente
compleja. Por ende, una de las motivaciones intrinsecas del presente curriculo es el desarrollo de

- /
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instrumentos y herramientas necesarias para tomar estas decisiones de una forma razonada,
teniendo en cuenta las consecuencias de las mismas.

Esta materia persigue como objetivo fundamental que el alumnado sea capaz de desenvolverse
en la realidad econémica en la que esta inmerso y que comprenda el contexto econémico global,
para que asi germine un pensamiento critico que implique acciones transformadoras sobre los
mismos. De esta forma, los estudiantes adquirirdn una cultura econdémica suficiente para obtener
una autonomia que le permita ser capaz de tomar decisiones informadas y con criterio. lgualmente,
aquellos que pretendan continuar su carrera profesional especializandose en saberes relacionados
con la economia, adquirirdn unas bases elementales al matricularse en esta materia.

El presente curriculo aborda el analisis econémico desde cinco ambitos diferentes. En primer
lugar, el blogque titulado «Las decisiones econémicas», introduce a la ciencia econémica y explora
el proceso por el que los agentes econémicos toman decisiones, teniendo en cuenta los principios
de la logica econdmica. Del mismo modo, describe y caracteriza los principales sistemas
econdmicos puestos en practica a lo largo de la Edad Contemporanea.

En segundo lugar, en el bloque denominado «La realidad econémica. Herramientas para
entender el mundo con una visién microecondémica», se analizan las formas por las que los agentes
econdmicos llegan a acuerdos en los mercados. En virtud de ello, se persigue que el alumnado sea
capaz de actuar y tomar decisiones razonadas y fundamentadas en un futuro.

En tercer lugar, en el bloque bautizado como «La realidad econ6mica. Herramientas para
entender el mundo con una visibn macroeconémica», se emprende el andlisis de la realidad
macroecondémica de un Estado, observando cada una de las variables que proporcionan una vision
de conjunto de la economia de una sociedad y demostrando que esta depende, en gran parte, de
la del resto del mundo. De esta forma, se presentan las propuestas por las que un pais puede
afrontar su crecimiento econémico de forma equilibrada, sin generar desigualdades, proporcionando
bienestar al conjunto de su poblacién. Igualmente, se valoran las posibilidades de pleno empleo que
existen en una economia, asi como los efectos negativos que tiene el desempleo para una persona,
y se una panoramica general del mundo financiero y sus instituciones.

En cuarto lugar, en el blogue llamado «Las politicas econdmicas», se profundiza en las
soluciones que los gobiernos ponen en practica para solventar los diferentes problemas econémicos
generados. Por ello, se analiza la intervencién del sector publico, ya sea en la ejecucién de gastos
como en la obtencién de ingresos, y la politica monetaria dirigida por el Banco Central Europeo.

Por ultimo, en el bloque designado «Los retos de la economia espafiola en un contexto
globalizado», se revisan los diferentes desafios que ha de superar la economia espafiola, tales
como la evolucién del estado del bienestar, la globalizacién o la digitalizacion de la economia.

Las metodologias activas son ideales para impartir la materia, ya que impulsan a que el alumno
sea el protagonista de su propio aprendizaje. Para llevarlas a cabo, se pueden desarrollar
situaciones de aprendizaje en las que se parta de la observacién de la realidad econdémica que le
rodea, realizando una investigacibn en equipo sobre lo contemplado en la que se midan
determinados aspectos con herramientas econdmicas. A continuacion, se realizaria un andlisis de
esos datos econdmicos en el que, obteniendo conclusiones de forma reflexiva, se comunicarian al
grupo-clase mediante una exposicion oral con ayuda de alguna herramienta multimedia.
Finalmente, se podria culminar con un debate guiado por el docente.

A modo orientativo de cémo pueden plantearse estas situaciones de aprendizaje que promueve
la Economia, se presenta el siguiente ejemplo:

Esta actividad tiene como objetivo descubrir la situacion econémica y laboral del entorno en el
gue habita el alumnado. Para ello, tras agruparse en equipos, han de realizar unas entrevistas a pie
de calle y elaborar una pequefa encuesta de poblacién activa de los ciudadanos de su barrio. Han
de seguir, en la medida de lo posible, la metodologia de la Encuesta de Poblacion Activa (EPA),
diferenciando segun edad, género, nivel de estudios, ademés de afadir la categoria de clase social.
De igual manera, se han de clasificar las respuestas segun los distintos tipos de desempleo que
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hayan estudiado previamente en el aula. Los datos obtenidos se analizaran utilizando hojas de
calculo, en las que se construirdn graficos. Posteriormente, se elaborara una investigacion acerca
de los datos de desempleo que pueden encontrar en organismos de su localidad, de la Comunidad
de Madrid, en el INE o, incluso, en Eurostat. A través de la misma, se podra observar, comparar y
analizar las diferencias territoriales que se producen a escala local, regional, estatal y europea, asi
como las desigualdades existentes segun los criterios ya mencionados. Del mismo modo, indagaran
sobre las distintas politicas de empleo existentes, tanto activas como pasivas, para extraer
conclusiones acerca de las soluciones més adecuadas para solventar el problema de desempleo
existente en su entorno. Con posterioridad, y manteniendo los mismos equipos, confeccionaran una
exposicion oral al resto del grupo-clase sobre todos los datos y conclusiones, valiéndose de la ayuda
de herramientas multimedia. Por ultimo, el profesor guiard un debate que versara sobre las
conclusiones obtenidas. Esta situacién de aprendizaje se puede relacionar con los bloques de
contenido C, D y E. Ademas, contribuye a desarrollar las competencias especificas 1, 2, 3,5y 6 de
este curriculo.

Competencias especificas.

1. Valorar el problema de la escasez y la importancia de adoptar decisiones en el &mbito
econémico, analizando su repercusién en los distintos sectores, comparando
soluciones alternativas que ofrecen los diferentes sistemas, para comprender el
funcionamiento de la realidad econ6mica.

Es preciso estudiar en toda su extension el problema econdmico de la escasez y analizar como
afecta a los diferentes sectores, asi como las soluciones alternativas al mismo, que proponen los
distintos sistemas econdmicos aprendiendo a valorar con espiritu critico las ventajas e
inconvenientes de cada uno de ellos.

Ser conscientes de la realidad actual desde una perspectiva econémica permite comprender
mejor nuestro comportamiento a la hora de tomar decisiones responsables.

Asimismo, es necesario reflexionar sobre como la globalizacién y los procesos de cooperacion
e integracion econdmica estan modificando no solo la estructura productiva global, sino también la
estructura econémica y de la sociedad en su conjunto.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, STEM2, CPSAA4, CPSAA5, CE1, CE2.

2. Reconocer y comprender el funcionamiento del mercado, analizando sus fallos, para
estudiar la repercusion de estos en el entorno y facilitar la toma de decisiones en el
ambito econdmico.

El funcionamiento de las diferentes estructuras del mercado, asi como de los distintos modelos
de competencia son aspectos que el alumnado debe comprender para interpretar y prever las
consecuencias derivadas de cambios en la oferta y la demanda y actuar en consecuencia. Por otro
lado, es necesario que detecte y analice con espiritu critico los fallos y limites del mercado que
explican la necesidad de intervenir en el funcionamiento de la economia a través de diversas
medidas de politica econémica. Todo ello conducira al alumnado a reconocer el papel regulador del
sector publico y las medidas de politica econémica que lleva a cabo, asi como los posibles fallos
del Estado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, CCL3, STEM2, CPSAA4, CC3, CE1, CE2.

3. Distinguir y valorar el papel de los distintos agentes econémicos que intervienen en el
flujo circular de larenta, comprendiendo sus interacciones y reconociendo, con sentido
critico, los beneficios y costes que genera, para explicar como se produce el desarrollo
econdmico y su relacion con el bienestar de la sociedad.

Para entender la realidad econémica desde un punto de vista macroeconémico es preciso
analizar el papel que los distintos agentes econdémicos juegan en la economia y en el bienestar de
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la sociedad. Entender su participacion y colaboracién en este desarrollo, ya sea a través del trabajo,
el ahorro, el gasto, las politicas fiscales, entre otros.

El estudio por parte del alumnado de algunos desequilibrios como el desempleo y sus costes,
asi como los flujos migratorios, le permitird adquirir los conocimientos necesarios para explicar cdmo
se produce el desarrollo econdmico y para plantear alternativas a situaciones problematicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, CCL3, CPSAA4, CPSAA5, CC3, CC4, CE1, CE2.

4. Conocer y comprender el funcionamiento del sistema financiero y de la politica
monetaria, valorando sus efectos sobre la economiareal y analizando los elementos que
intervienen en las decisiones financieras, para planificar y gestionar con responsabilidad
y autonomia los recursos personales y adoptar decisiones financieras fundamentadas.

Teniendo en cuenta que las necesidades econdmicas son distintas a lo largo de la vida sera
necesario que el alumnado conozca el funcionamiento del sistema financiero y los productos que
ofrece relacionados con la inversion, el ahorro, el endeudamiento, los seguros..., para mejorar su
competencia a la hora de adoptar decisiones financieras y planificar y gestionar con autonomia los
gastos personales. Asimismo, es importante que comprenda la evolucién del sistema financiero en
relacién con los cambios sociales y tecnoldgicos y los retos que se plantean actualmente.

Ademads, es preciso que el alumnado conozca herramientas que le permitan analizar y valorar
las politicas monetarias y entender sus efectos sobre la inflacion, el crecimiento y el bienestar,
dentro del marco financiero actual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, CCL3, CD4, CPSAAL.2, CPSAA4, CPSAAS5, CE1,
CE2.

5. lIdentificar y valorar los retos y desafios a los que se enfrenta la economia actual
analizando el impacto de la globalizacion econémica, la nueva economiay la revolucién
digital.

La economia actual se enfrenta a retos y desafios importantes dentro de un contexto
globalizado donde las relaciones econdémicas son cada vez mas complejas. En este nuevo contexto
es necesario reconocer la repercusion de la nueva economia y la revolucion digital sobre el empleo
y la distribucion de la renta.

El alumnado debe valorar su comportamiento como consumidor, usuario y posible generador
de renta, para lo cual, es necesario que conozca y analice la globalizacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, CCL3, STEM4, CD5, CPSAA1.2, CPSAA4,
CPSAAS5, CE1.

6. Analizar los problemas econdémicos actuales mediante el estudio de casos, la
investigacion y la experimentacion, utilizando herramientas del andlisis econémico y
teniendo en cuenta los factores que condicionan las decisiones de los agentes
econdmicos, para facilitar la comprensién de esos problemas y plantear soluciones
innovadoras que respondan a necesidades.

El estudio de la realidad socioecondmica es complejo. De ahi la importancia de disponer de
diversos métodos de andlisis que permitan una comprensién mas profunda de la realidad y
supongan una ayuda para intervenir en ella ofreciendo propuestas y soluciones que contribuyan a
la mejora y al bienestar de la sociedad.

Es importante que el alumnado aprenda a utilizar herramientas propias de la economia
experimental, por ejemplo, disefiando y poniendo en marcha experimentos econémicos sencillos
sobre cuestiones cercanas, analizando el coste-beneficio en un proyecto de caracter econémico-




MOD. 41. UNE A-4

-

empresarial basico o haciendo un estudio de casos sobre la realidad econémica aplicando el método
cientifico.

Por otra parte, es interesante que analice la realidad desde la perspectiva de la economia del
comportamiento, observando ademas de los aspectos econdmicos, otros factores de cardcter
psicoldgico, socioldgico, entre otros, para ofrecer respuestas a problemas actuales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL3, STEM2, CPSAA5, CC3, CC4, CE1, CE2, CES.

1° BACHILLERATO.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Comprender la realidad econémica actual, analizando la repercusion de las decisiones
adoptadas en el ambito econdémico, valorando los procesos de integracion econdémica y
estableciendo comparaciones sobre las soluciones alternativas que ofrecen los distintos
sistemas.

1.2. Comprender el problema de la escasez identificando los motivos y comparando, de manera
justificada, diferentes estrategias econdémicas de resolucion del mismo.

1.3. Conocer los procesos que intervienen en la toma de las decisiones econémicas, analizando el
impacto que tienen en la sociedad.

Competencia especifica 2.

2.1. Valorar la repercusion de los fallos del mercado y los fallos del Estado a nivel microeconémico
y facilitar el proceso de toma de decisiones en este ambito, reconociendo y comprendiendo el
funcionamiento del mismo.

2.2. Entender el funcionamiento del mercado y la naturaleza de las transacciones que tienen lugar
en él, analizando elementos como la oferta, la demanda, los precios, la elasticidad, los tipos de
mercado y los agentes implicados y reflexionando sobre su importancia como fuente de mejora
econdmica y social.

2.3. Analizar con espiritu critico los fallos del mercado, evaluando sus consecuencias Yy
reflexionando sobre sus posibles soluciones.

2.4. Reconocer el papel regulador del Estado sefialando las razones por las que interviene en la
economia y analizando los efectos de sus politicas econémicas en la sociedad.

Competencia especifica 3.

3.1. Conocer como se produce el desarrollo econémico y el bienestar social valorando, con sentido
critico, el papel de los distintos agentes econdémicos que intervienen en el flujo circular de la
renta.

3.2. Diferenciar los costes y beneficios que se generan en el flujo circular de la renta para cada uno
de los agentes econdmicos, estableciendo relaciones entre ellos y determinando su
repercusion.

3.3. Conocer las principales macromagnitudes, analizando sus relaciones.

3.4. Comprender y analizar la procedencia de las principales fuentes de ingresos y gastos del
Estado, y diferenciar los conceptos de déficit publico y deuda publica identificando los efectos
sobre el estado del bienestar.

3.5. Explicar el funcionamiento del mercado de trabajo.

Competencia especifica 4

4.1. Conocer y comprender el funcionamiento del sistema financiero valorando sus efectos sobre la
economia real y analizando los elementos que intervienen en las decisiones financieras
relacionadas con la inversién, el ahorro, los productos financieros y la busqueda de fuentes de
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financiacion.

4.2. Planificar y gestionar con responsabilidad y progresiva autonomia las finanzas personales y
adoptar decisiones fundamentadas a partir del conocimiento y comprension del sistema
financiero y de los elementos que intervienen en las decisiones financieras, valorando los
efectos que estas pueden provocar en la economia real.

4.3. Adquirir conocimientos financieros a partir del analisis del sistema financiero, su funcionamiento
y los efectos que se derivan de las decisiones adoptadas en él y estableciendo conexiones
entre estos aprendizajes y las decisiones financieras personales que afectan a la vida cotidiana.

4.4. Entender por qué el Estado interviene en la economia financiera y explicar los diferentes tipos
de politicas monetarias, asi como sus efectos en la economia teniendo en cuenta sus
consecuencias sobre la inflacion.

Competencia especifica 5.

5.1. Proponer iniciativas que fomenten la equidad, la justicia y la sostenibilidad a partir de la
identificacion de los retos y desafios que plantea la economia actual, analizando, con sentido
critico, el impacto que provocan la globalizacion, la nueva economia y la revolucion digital en el
bienestar de la ciudadania.

5.2. Comprender los retos econdmicos actuales analizando, de forma critica y constructiva, el
entorno, identificando aquellos elementos que condicionan y transforman la economia y
fomentando iniciativas que respondan a las necesidades que plantean estos retos.

5.3. Comprender el funcionamiento de las instituciones de la Unién Europea y de sus politicas
economicas mas relevantes valorando el papel que desempefian en el sistema financiero

mundial y en el comercio internacional.

Competencia especifica 6.

6.1. Plantear soluciones socioecondmicas que respondan a las necesidades, investigando y
explorando la realidad econdmica teniendo en cuenta diversos factores y aplicando las
herramientas propias del &mbito de la economia.

Contenidos.
A. Las decisiones econdmicas.

— Definicion y ambito de estudio de la Ciencia Econdmica. Ramas de la Economia.
e Las necesidades humanas: tipos y caracteristicas.
e Los bienesy sus clases. La escasez de recursos.
e El contenido econdémico de las relaciones sociales. La modelizacion como herramienta

para entender las interacciones econdémicas.

— El proceso de toma de decisiones econdmicas. La frontera de posibilidades de produccion. La
racionalidad y el principio «ceteris paribus». El coste de oportunidad. Los costes irrecuperables.
El andlisis marginal. Los incentivos y las expectativas. Teoria de juegos. La eficiencia y la
eficacia. Riesgo e incertidumbre.

— La organizacién econdémica y los sistemas econdmicos; valoracion y comparacion.
e Problemas que debe resolver todo sistema econémico.
e Economia de mercado.
e Economia de planificacion central.
e Sistema de economia mixta.

— Los sectores econémicos.

— Planificacion y gestion de las decisiones financieras: la inversion, el ahorro y el consumo.
Riesgo y beneficio.

— Economia del comportamiento. La eleccion. Desviaciones de la racionalidad economica.
Decisiones econ6micas y ética.

— Métodos para el analisis de la realidad econdmica: el método cientifico, la modelizacion y
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experimentos 0 ensayos economicos.

B. La realidad econdmica. Herramientas para entender el mundo con una vision
microeconémica

— La empresa: elementos, funciones y clasificacion. La funcion de produccién y los factores de
produccion.

— Intercambio y mercado. La oferta y la demanda. Factores de los que depende la demanday la
oferta. Los desplazamientos de las curvas de demanda y de la oferta. Los excesos de la
demanda y de la oferta. El equilibrio de mercado. Representacion grafica.

— Tipos y funcionamiento de los mercados. La competencia perfecta. La competencia imperfecta.
La competencia monopolistica. El oligopolio y el monopolio: ejemplos en la historia de Espafia
y en la economia actual.

— La elasticidad. Los fallos de mercado. Las externalidades. El analisis coste-beneficio.

C. La realidad econOomica. Herramientas para entender el mundo con una visién
macroecondmica.

— La macroeconomia. Macromagnitudes de produccién, de renta y de gasto. El Producto Interior
Bruto. Los agentes econdmicos y el flujo circular de la renta. La demanda agregada, la oferta
agregada y su funcionamiento.

— Crecimiento economico y desarrollo. Los factores que impulsan o impiden el crecimiento.
Decrecimiento econémico: teorias. La distribucidon de la renta y la acumulacién de capital:
relacion entre eficiencia y equidad. Indicadores del desarrollo social. El indice de Desarrollo
Humano. Bienestar y calidad de vida.

— Economia laboral. Clasificacion de la poblacion a efectos laborales y tasas. El funcionamiento
y las tendencias de los mercados de trabajo. El desempleo: tipos, causas y consecuencias.
Efectos y medidas correctoras del desempleo: politicas activas y pasivas. Las diferencias
salariales y la brecha salarial.

— El comercio internacional, los procesos de integracién econémicay sus efectos. Proteccionismo
y libre comercio. La balanza de pagos. El mercado de divisas: oferta, demanda y los tipos de
cambio.

— La Unién Europea: instituciones y funciones. El presupuesto europeo. La Unidbn Econémica y
Monetaria: ventajas e inconvenientes.

— El sistema financiero, su funcionamiento y sus efectos. Evolucién del panorama financiero.

e El dinero: funciones, tipologia, proceso de creacion y formas. Las criptomonedas.
Transacciones financieras. El tipo de interés.

e El papel de los bancos en la economia. Funcionamiento de los productos financieros:
préstamos, hipotecas, y sus sustitutos. Los seguros.

D. Las politicas econ6micas.

— Economia positiva y economia normativa. Las funciones del Estado. La intervencion del Estado
y su justificacion. La politica econdémica y sus efectos.

— La politica fiscal.

e Tipos de impuestos. El principio de solidaridad y los impuestos en Espafia.
o El estado del bienestar: origenes, caracteristicas, modalidades y financiacion.
e El déficit publico, la deuda publica y sus efectos.

— La politica monetaria y la estabilidad de precios. El Banco Central Europeo. Funcionamiento
del mercado monetario. La inflacién: teorias explicativas. Los efectos de la inflacion. La
medicion de la inflacion. La deflacion: causas y consecuencias. Efecto de las politicas
monetarias sobre la inflacion, la deflacion, el crecimiento y el bienestar.

E. Los retos de la economia espafiola en un contexto globalizado.

— La globalizacién: factores explicativos, oportunidades y riesgos. El debate acerca de la
reduccion de las desigualdades econdmicas a escala planetaria. Las causas de la pobreza.
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— La nueva economia y la revolucion digital. La economia colaborativa. La economia circular. El
impacto de la revolucién digital sobre el empleo y la distribucion de la renta. La adaptacion de
la poblacién activa ante los retos de la revolucién digital.

— Teorias sobre el decrecimiento econémico.

— Democracia y estado de bienestar. El futuro del estado del bienestar en Espafa y su relacién
con la democracia:

e Elreto de la sostenibilidad de las pensiones: demografia, gestion y suficiencia.

e Laeconomia sumergida.

e Los flujos migratorios y sus implicaciones socioecondmicas en el siglo XXI.

e Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y los retos econémicos actuales: salud,
educacion, energia, trabajo, industria. Estudio de casos.

ECONOMIA, EMPRENDIMIENTO Y ACTIVIDAD EMPRESARIAL

La materia de Economia, Emprendimiento y Actividad Empresarial presenta una vision global
de la economia como ciencia social, ofreciendo unos conocimientos tedéricos generales, asi como
sus aplicaciones al contexto personal y empresarial. De este modo, esta materia ofrece las
herramientas necesarias para comprender la realidad socioecondmica, desarrollar un caracter
critico, adquirir conciencia social, tomar decisiones responsables, detectar oportunidades y
proponer soluciones a los problemas que, de algun modo, repercuten sobre la vida de todos los
agentes sociales. El estudio de casos reales que esta materia ofrece para el desarrollo de sus
contenidos favorece dicha formacion.

Esta materia de modalidad esta planteada para el primer curso de Bachillerato General y
pretende que el alumnado analice de forma critica y reflexione sobre las aportaciones de la
economia y su relacién con otras ciencias, asi como el comportamiento de agentes e instituciones
en latoma de decisiones; que comprenda el concepto de escasez; que identifique, valore y adquiera
las habilidades propias de las personas emprendedoras; que conozca y comprenda las distintas
estrategias empresariales y su adaptacién a los fuertes cambios del entorno, especialmente los
tecnolégicos, que estan dando lugar a nuevas realidades sociales que exigen creatividad y
capacidad de adaptacion.

Por todo lo anterior, la materia se estructura en tres grandes blogues: el primer bloque, llamado
«Economia», presenta los aspectos fundamentales de la ciencia econémica y, a su vez, se divide
en dos apartados. En el primero de estos, «La escasez y el problema econémico», se trabajara la
razon de ser de la economia y el problema econdmico de la escasez para, posteriormente, en el
segundo apartado, «<Economiay otras disciplinas», entender la necesidad de relacionar la economia
con otras ciencias para obtener una vision mas amplia de la realidad. Por su parte, en el segundo
bloque, «Emprendimiento», se trabajara el caracter emprendedor para, finalmente, poder
contextualizar dichos contenidos en el ambito empresarial, eje del ultimo bloque, «Actividad
empresarial». Con esta secuenciacion de contenidos se pasa de conceptos mas generales a un
ambito méas concreto, cercano y conocido por el alumnado, incidiendo con ello en la adquisicion de
aprendizajes significativos.

Es conveniente que la materia se desarrolle de una forma tedrico-practica. Esto supone que,
incluso los contenidos tedricos y mas generales de la materia puedan ser aplicados a supuestos
practicos o casos reales. Por ello, se recomienda la lectura de prensa econémica, consulta de datos
macroeconomicos, andlisis de casos reales, ejercicios de simulacion, juegos de roles, trabajos de
investigacion e, incluso, experiencias de emprendimiento, esto Ultimo especialmente adecuado para
el desarrollo del tercer bloque.

La metodologia debe ser activa e implicar al alumno en su propio aprendizaje basandose en
situaciones reales y buscando un enfoque interdisciplinar. Se debe potenciar un aprendizaje
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competencial y autobnomo. Para conseguirlo, se pueden llevar a cabo actividades en las que se parta
de la observacion por parte del alumno de la realidad econémica que le rodea. A modo de ejemplo,
se plantea una situacion de aprendizaje cuyo objetivo seria la investigacion por parte de los alumnos
de los efectos econdmicos que se pueden derivar de una crisis como la que produjo la COVID-19,
las herramientas que se pueden utilizar para su superacion y las lecciones que se pueden sacar
para otras crisis. Los alumnos, divididos en grupos, comenzarian investigando, en distintas fuentes
oficiales estadisticas y en medios de comunicacion, los efectos econémicos que produjo esta crisis
sanitaria en nuestro pais y en otros paises con distinto grado de desarrollo. Posteriormente
realizarian, por equipos, una exposicion oral al resto del grupo-clase sobre todos los datos y
conclusiones obtenidos con la ayuda de alguna de las herramientas digitales, finalizando la actividad
con un debate guiado por el profesor. Esta situacion de aprendizaje se puede relacionar
especialmente con los bloques de contenidos A.2, «Economia y otras disciplinas», y B,
«Emprendimiento». Ademas, contribuye a desarrollar las competencias especificas 1, 2, 3, y 6 de
este curriculo.

Competencias especificas.

1. Analizar de forma criticay reflexiva las aportaciones de la ciencia econdmica, valorando
su interrelacion con otras disciplinas, para entender la realidad desde una vision integral
y actuar como ciudadanos responsables, autbnomos y comprometidos.

La realidad econémica actual es compleja, asi como la solucion a los problemas y la toma de
decisiones en este ambito, porque intervienen muchas variables. Por ello es importante que el
alumnado, a través del estudio y el andlisis reflexivo, consiga relacionar los conocimientos de la
ciencia econémica, y sus dificultades para establecer leyes generales que no sean de caracter
probabilistico, con los que ofrecen otras disciplinas, ya sean del ambito de las ciencias sociales o
de otros ambitos. Esta conexién proporciona una visibn mas completa del mundo, permite
comprender mejor los cambios en el entorno econémico y social y proponer soluciones a problemas
econdémicos como ciudadanos responsables, con los retos de la sociedad en el siglo XXI.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, STEM4, STEM5, CPSAAL1.2, CPSAAS5, CC1, CE1,
CE2.

2. Analizar, desde un enfoque interdisciplinar, el comportamiento en latoma de decisiones
econdmicas, evaluando el problema de la escasez y sus efectos, para comprender los
cambios econdmicos y sociales derivados de dicho problemay actuar en consecuencia.

El problema de la escasez y sus efectos subyace a toda la ciencia econémica y condiciona el
comportamiento a la hora de tomar decisiones en este campo. El andlisis de este problema desde
una perspectiva integral va a permitir que el alumnado sea capaz de actuar y tomar decisiones mas
rigurosas puesto que seran fruto de un analisis global, donde habra tenido en cuenta no solo
variables econémicas sino otras de tipo sociolégico, como la influencia del comportamiento de los
individuos en la toma de decisiones; de tipo psicoldgico, como el analisis de los fallos en la toma de
decisiones racionales; o de tipo filosofico y ético, como la reflexidn sobre la utilidad y la felicidad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, STEM2, CPSAAL.2, CPSAA5, CC4, CE1, CE2.

3. Establecer correspondencias entre los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los
aprendizajes adquiridos a través del estudio de casos, analizdndolos con ayuda de
herramientas econOmicas y empresariales para generar una actitud sensible y un
comportamiento responsable y proactivo que contribuya a dar respuesta a los retos
actuales.

Comprender de forma practica la relacion entre los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y
el desarrollo econdmico y social, y analizarlos con herramientas econdémicas y empresariales




MOD. 41. UNE A-4

permitira al alumnado tomar conciencia de la importancia de lograr estos objetivos y dar respuesta
a los desafios mundiales del siglo XXI con amplia repercusiéon en el ambito econdémico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril;: STEM2, STEM5, CPSAA1.2, CC4, CE1, CE2.

4. Identificar y valorar habilidades y competencias que caracterizan a las personas
emprendedoras dentro de la realidad actual, analizando sus perfiles y su forma de
afrontar los retos, para reconocer y potenciar las destrezas emprendedoras propias y
aplicarlas a situaciones reales de la vida.

Analizar el perfil de la persona emprendedora actual requiere reflexionar sobre las
competencias personales y sociales que son deseables, como la creatividad, la empatia, la
capacidad de iniciativa y de enfrentarse a los retos. También es necesario valorar y tener en cuenta
otros aspectos psicologicos que influyen en el desarrollo de ese perfil, como las creencias limitantes
gue provocan miedos a la hora de emprender, o la importancia de las habilidades socioemocionales,
gue condicionan los pensamientos y el alcance del logro.

Es conveniente aproximar al alumnado a personas emprendedoras cercanas para que sepan
reconocer sus cualidades y competencias de modo que pueda aprender de ellas y evaluar en qué
medida pueden adquirir o potenciar esas cualidades y competencias con formacién y
entrenamiento.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CPSAAL.1, CPSAAL.2, CPSAA3.1, CC1, CC3, CE2.

5. Comprender las estrategias empresariales, analizando su evolucién y distinguiendo los
nuevos modelos de negocio desarrollados por entidades vinculadas a diferentes ambitos
y sectores, paraidentificar lafilosofia de las empresas, reconocer las tendencias y poner
en valor, con sentido critico, su actividad en la sociedad actual.

La estrategia empresarial evoluciona y se adapta a los cambios econémicos y sociales. Es
preciso analizar esta evolucion y reflexionar sobre los nuevos modelos de negocio y las tendencias
de la empresa en la sociedad actual, valorando con espiritu critico los cambios que se estan
incorporando, como la nueva forma de entender el lugar de trabajo o las nuevas caracteristicas del
cliente, lo que requiere de nuevas estrategias de negocio.

El alumnado, a través del andlisis de casos concretos de empresas, podra comprender mejor
la visidn y la filosofia de cada una de ellas y valorar sus puntos fuertes y débiles. El analisis de casos
puede tratar sobre grandes empresas con estrategias innovadoras que han cambiado el concepto
de empresa en su sector, 0 de otras mas pequefias y cercanas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, STEM2, CD1, CPSAA4, CC1, CC3, CE1, CE2.

6. Analizar la transformacion econdmica y social y sus consecuencias, reconociendo la
importancia que tienen la innovacion y la revolucion digital en la actividad empresarial,
para comprender las respuestas que las empresas ofrecen a los desafios actuales y
proponer alternativas y nuevas soluciones a dichos desafios.

La rapida transformacion tecnol6gica, econémica y social estd provocando cambios profundos
en la actividad empresarial lo cual obliga a las empresas a adaptarse e innovar para sobrevivir en
un mundo cada vez mas competitivo, dar respuesta a problemas cada vez mas complejos y ofrecer
soluciones a los desafios actuales.

Comprender como las empresas estan llevando a cabo esta transformacion va a permitir al
alumnado evaluar los efectos de la revolucion tecnolégica y la transformacién digital en la economia,
pero también en otros ambitos como el del mercado de trabajo o la organizacion social, pudiendo
plantear alternativas y soluciones para mejorar los desajustes desde un analisis critico.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, CCL3, STEM4, CD5, CPSAA4, CC4, CEL1, CE2.

1° BACHILLERATO.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Entender la realidad partiendo del analisis critico y reflexivo sobre las aportaciones que ofrece
la ciencia econdmica, valorando su interrelacion con otras disciplinas y adquiriendo una vision
integral de la misma que favorezca la asuncién de responsabilidades y compromisos.

1.2. Analizar de forma critica las ventajas y desventajas de los distintos sistemas de asignacion de
recursos.

1.3. Calcular e interrelacionar los agregados macroeconémicos que analizan la actividad econémica
desde los distintos mercados que integran el flujo circular de la renta.

1.4. Entender la forma en la que se desarrolla el mercado de trabajo en un pais.

1.5. Comprender el funcionamiento del sistema financiero, los productos y los intermediarios que
operan en él.

1.6. Saber confeccionar un presupuesto personal y detectar los posibles riesgos u oportunidades
del mismo.

Competencia especifica 2.

2.1. Comprender los cambios econdmicos y sociales desde un andlisis interdisciplinar sobre el
comportamiento humano en el proceso de toma de decisiones y evaluando el problema de la
escasez y sus efectos, y estimulando al alumnado a actuar en consecuencia.

2.2. Valorar los distintos enfoques en el proceso de toma de decisiones, reconociendo las
limitaciones del enfoque estrictamente racional.

Competencia especifica 3.

3.1 Mostrar actitudes sensibles y comportamientos responsables y proactivos que contribuyan a
dar respuesta a los retos actuales a partir del estudio de casos reales estableciendo
correspondencias entre la realidad y los aprendizajes adquiridos.

3.2 Tomar conciencia de problemas globales y locales analizandolos a través de herramientas
econdmicas y empresariales y aportando posibles soluciones a los mismos.

Competencia especifica 4.

4.1 Reconocer y potenciar las destrezas emprendedoras propias, identificando y valorando
previamente las habilidades que poseen personas emprendedoras cercanas y analizando sus
competencias a la hora de afrontar los retos que se les presentan.

4.2 Afrontar retos sencillos de la vida cotidiana aplicando las destrezas propias que caracterizan a
una persona emprendedora.

Competencia especifica 5.

5.1 Reconocer las tendencias e identificar la filosofia de las empresas comprendiendo las
estrategias empresariales llevadas a cabo por estas y analizando su evolucién, asi como los
modelos de negocio desarrollados poniendo en valor, con sentido critico, su actividad
empresarial.

5.2 Distinguir los nuevos modelos de negocio desarrollados por empresas pertenecientes a
diversos sectores y &mbitos analizando sus posibilidades y limitaciones.

5.3 Analizar los diferentes elementos que conforman el marketing mix de una empresa y conocer
las nuevas herramientas de marketing digital, el neuromarketing y la importancia del Big Data.
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Competencia especifica 6.

6.1 Comprender las respuestas que ofrecen las empresas a los desafios actuales, analizando la
transformacion econdmica y social que esta experimentando la sociedad.

6.2 Proponer alternativas y nuevas soluciones a los desafios actuales, analizando los efectos de la
transformacion econdmica y social, y reconociendo la importancia que tiene la innovacion, la
cultura empresarial, el talento, el liderazgo y la revolucién digital en la actividad empresarial.

Contenidos.
A. Economia.

1. Laescasezy el problema econémico.
— Laescasez y sus implicaciones.
¢ Tipos de necesidades. Bienes y servicios que satisfacen las necesidades.
e Criterios de eleccion: el coste de oportunidad, los incentivos, el analisis marginal y los
costes irrecuperables.
e Laescasezy la eficiencia.
e La paradoja del valor, el valor de uso y el valor de cambio de los bienes.
— Laescasezy los sistemas de asignaciéon de recursos.
e El funcionamiento del mercado de bienes: analisis de la oferta, la demanda y el equilibrio
del Mercado.
¢ Modelos de mercados de bienes. La competencia perfecta. La competencia monopolistica.
El oligopolio. EI Monopolio. La soberania de los consumidores y la publicidad.
— Funcionamiento del mercado de factores. El mercado de trabajo. La medicion del desempleo.
Tipos de desempleo. Consecuencias del desempleo.
— Los fallos del mercado y la intervencion del sector publico. Fallos del sector publico y sus
implicaciones.
— El flujo circular de la renta. Oferta y demanda agregada. Analisis de las interrelaciones que
existen entre los diversos elementos y agregados de la realidad econémica.
e EIPIB Yy la Renta Nacional.
— El entorno financiero. Intermediarios financieros.
e Dineroy transacciones.
e Lainflacion.
e Productos financieros y de inversion.
¢ Planificacién y gestion de las finanzas personales: riesgo y beneficio. El presupuesto
familiar.

2. Economia y otras disciplinas.
— La economia como ciencia social. EIl método en economia.

e Principales problemas para el andlisis econdmico: la complejidad de la realidad y la
incorporacién de supuestos simplificadores. Dificultades para el establecimiento de leyes
generales.

e Ladiversidad del pensamiento econémico.

¢ La modelizacion matematica como herramienta para el analisis econémico: la Frontera de
Posibilidades de Produccion.

— El andlisis econdmico y el individualismo metodolégico.

e Otras alternativas de andlisis de la realidad social.

e Perspectiva sociolégica: el grupo social como unidad de analisis econémico.
— Los individuos y el comportamiento racional.

e Fallos de la racionalidad. La economia del comportamiento, la psicologia econémica y la
teoria de la decision.

e Los agentes econémicos y la maximizacion de su utilidad.

e Filosofia y economia: el utilitarismo y la felicidad.
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e La maximizacion del bienestar social y el debate eficiencia versus equidad desde un punto
de vista ético.
e El bienestar social y la calidad de vida desde una perspectiva socioldgica. El bienestar en
la psicologia positiva.
— Ciencia econémica y ecologia: el cambio climatico, el desarrollo sostenible y la economia
circular.

B. Emprendimiento.

La persona emprendedora e intraemprendedora. Competencias, cualidades y habitos.
e Lainteligencia emocional y la inteligencia ejecutiva.
e EI espiritu emprendedor: busqueda de necesidades y oportunidades. Test del
emprendedor.

e Estudio de casos de emprendimiento.
e Entrenamiento de la creatividad y proactividad.
e Tormenta de ideas. Método del elevator pitch.

— Creencias sobre emprendimiento. EI miedo a emprender: la gestion del error como una
oportunidad para aprender.

— Competencias sociales. Tipos y aplicacién. La gestién de grupos y la teoria de las relaciones
humanas. Teorias y factores de la motivacion.

— Autoevaluacion de la persona emprendedora. Herramientas.

— Misién y vision de la persona emprendedora.
e Creacion y puesta en marcha de su proyecto emprendedor.
e Proteccion de la idea, el producto y la marca. Ventajas e inconvenientes de las patentes.

C. Actividad empresarial.

— El entorno empresarial. Tipos de entorno.

— La revolucién tecnoldgica. El poder de la tecnologia. Los modelos de negocio. Importancia de
las startup.

— Mercado y clientes. Neuromarketing. Marketing digital. El marketing mix. La importancia del Big
Data. Nuevos modelos de negocio.

— Cultura empresarial y gestion del talento. El liderazgo. Disefio del perfil profesional.

— El papel de la mujer en la actividad empresarial.

— Ellugar de trabajo. La empresa del futuro. Tendencias.

— Estrategia y gestion de la empresa. Funciones de la direccion de una empresa. Transformacion
digital. Innovacién. Sostenibilidad.
e Criterios de clasificacion de empresas. Tipos de empresas segun su forma juridica.
e Investigacion, Desarrollo e Innovacion (1+D+l).
e Crecimiento econdmico de una empresa y productividad.
e Obligaciones fiscales de las empresas

— Analisis de casos: andlisis interno y externo. DAFO.

EDUCACION FiSICA

La Educacion Fisica en Bachillerato se desarrolla desde una doble vertiente; por un lado, dando
continuidad al trabajo realizado durante la Educacion Secundaria Obligatoria, donde se abordaron
retos clave como, por ejemplo, la consolidacion de un estilo de vida activo y saludable en el
alumnado, el desarrollo de actitudes responsables o el afianzamiento de la capacidad de puesta en
accion de todos los procesos de toma de decisiones que intervienen en la resolucion de situaciones
motrices. Por otro lado, la Educacién Fisica en Bachillerato adquiere un caracter propedéutico. En
este sentido, el aumento vertiginoso de la oferta formativa y laboral relacionada con la materia puede
explicarse, en parte, por la evolucién y el auge que en los ultimos afios han experimentado la
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actividad fisica, el deporte, la salud y la ocupacion del tiempo libre. Por ello, entre los propdsitos de
la Educacion Fisica en esta etapa educativa, cabe destacar la presentacién de una gran variedad
de alternativas representativas de la versatilidad de la disciplina que sirva para acercar al alumnado
a las distintas profesiones y a las diversas opciones de formacidén caracteristicas del ambito
universitario, de la formacion profesional o de las ensefianzas deportivas.

Asi, en esta etapa educativa, y sobre la base del desarrollo de la motricidad alcanzado en las
etapas anteriores, se deberd de continuar incidiendo en el dominio del ambito corporal,
profundizando tanto en los componentes técnico-tacticos de sus manifestaciones, como en los
factores que condicionan su adecuada puesta en practica.

Los contenidos del area de Educacion Fisica se organizan en seis bloques, susceptibles de
desarrollarse en distintos contextos con la intencién de generar situaciones de aprendizaje variadas.
Como consecuencia de este desarrollo, las unidades didacticas o proyectos que se disefien deberan
integrar contenidos de distinta procedencia, tratando de evitar centrarse exclusivamente en un anico
bloque. No todos los contenidos que se incluyen en estos bloques apuntan hacia practicas o
manifestaciones determinadas, sino que se limitan a recoger los aspectos basicos que han de
desarrollarse, quedando a criterio del profesorado el nivel de concrecion de los mismos, atendiendo
al contexto del aprendizaje: alumnado, recursos, etc.

El bloque titulado «Vida activa y saludable» aborda los tres componentes de la salud: bienestar
fisico, mental y social, a través del desarrollo de relaciones positivas en contextos funcionales de
préactica fisico-deportiva, rechazando comportamientos antisociales y contrarios a la salud, asi como
toda forma de discriminacion y violencia, que puedan producirse en estos ambitos.

El segundo bloque, «Organizacion y gestion de la actividad fisica», incluye cuatro componentes
diferenciados: la eleccion de la practica fisica, la preparacién de la practica motriz, la planificacién y
autorregulacién de proyectos motores, ademas de la gestiéon de la seguridad antes, durante y
después de la actividad fisica y deportiva.

«Resolucibn de problemas en situaciones motrices» es un blogue con un caracter
transdisciplinar y aborda tres aspectos clave: la toma de decisiones, el uso eficiente de los
componentes cualitativos y cuantitativos de la motricidad, y los procesos de creatividad motriz. Estos
contenidos deberan desarrollarse en contextos muy variados de practica que, en cualquier caso,
responderan a la l6gica interna de la accién motriz desde la que se han disefiado los contenidos:
acciones individuales, cooperativas, de oposicién y de colaboracién-oposicion.

El cuarto bloque «Autorregulacion emocional e interaccion social en situaciones motrices», por
un lado, se centra en que el alumnado desarrolle los procesos dirigidos a regular su respuesta
emocional ante situaciones derivadas de la practica de actividad fisica y deportiva, y, por otro, incide
en el desarrollo de las habilidades sociales y el fomento de las relaciones, libres de discriminacién
y violencia, entre los participantes en este tipo de contextos motrices.

El blogue «Manifestaciones de la cultura motriz» engloba tres componentes: el conocimiento
de la cultura motriz tradicional, la cultura artistico-expresiva contemporanea, y el deporte como
manifestacion cultural.

Y, por ultimo, el bloque «Interaccion eficiente y sostenible con el entorno», que incide sobre la
interaccion con el medio natural y urbano, puede abordarse desde una triple vertiente: el uso y
disfrute del medio desde la motricidad y la sensorialidad, la responsabilidad en su conservacién
desde una visién de sostenibilidad y su caracter compartido desde una perspectiva comunitaria del
entorno.

Las situaciones de aprendizaje que integren los procesos orientados a la adquisicion de las
competencias han de abordarse desde diferentes perspectivas que incorporen el movimiento como
recurso, incluyendo enfoques y proyectos interdisciplinares, desde la articulacion con distintos
elementos como son las opciones metodoldgicas de caracter participativo, el tipo y la intenciéon de
las actividades planteadas, la organizacion de los grupos, la consolidacion de una autoestima
positiva, teniendo siempre en cuenta la regulacién de los procesos comunicativos, el desarrollo de
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las relaciones interpersonales, la conversion de espacios y materiales en oportunidades de
aprendizaje o la transferencia del conocimiento adquirido a otros contextos sociales proximos que
permitan comprobar el valor de lo aprendido.

A modo de ejemplo de actividad se plantea la posibilidad de llevar a cabo un juego de rol en el
aula. En él se asignaran diferentes papeles a cada uno de los estudiantes, desde futbolista
profesional de élite capaz de acaparar todas las portadas, técnico deportivo, utillero, presidente del
club de futbol o periodista especializado en deportes. Con esta actividad se pretende generar un
espiritu critico, con el andlisis de los mecanismos que intervienen en la toma de decisiones en
diferentes contextos de la practica de la actividad fisica. El profesor sera el encargado de ir
introduciendo en el juego diferentes elementos de discusion, tales como una conducta poco ética y
poco respetuosa con el entorno o con sus compafieros de la estrella del equipo o cdmo redactar de
una manera critica una notica que dé cuenta de comportamientos inapropiados en las gradas.

1° BACHILLERATO.
Competencias especificas.

1. Interiorizar el desarrollo de un estilo de vida activo y saludable, planificando responsable
y conscientemente su actividad fisica a partir de la autoevaluacion personal en base a
pardmetros cientificos y evaluables, para satisfacer sus demandas de ocio activo y de
bienestar personal, asi como conocer posibles salidas profesionales asociadas a la
actividad fisica.

La adquisicibn de esta competencia especifica se materializa cuando el alumnado toma
consciencia de todos los elementos que condicionan la salud y la actividad fisica y es capaz de
tenerlos en cuenta, adaptarlos y coordinarlos para gestionar, planificar y autorregular su propia
practica motriz y sus habitos de vida atendiendo a sus intereses y objetivos personales.

Esta competencia de caracter transdisciplinar impregna a la globalidad del &rea de Educacion
Fisica, pudiendo abordarse desde la participacién activa, la alimentacion saludable, la educacion
postural, el cuidado del cuerpo, la autoestima, la imagen percibida en el campo de la actividad fisica
y el deporte o el analisis de los comportamientos antisociales y los malos habitos para la salud que
se producen en contextos cotidianos y/o vinculados con el deporte y la practica de actividad fisica,
entre otros. Para materializar estos aprendizajes pueden emplearse distintas férmulas y contextos
de aplicacién, que deben seguir trabajandose en relacién con la planificacion personal de la practica
motriz o el analisis de diferentes aspectos para el mantenimiento de una dieta saludable, pasando
por el andlisis critico de situaciones que tengan que ver con la motricidad, hasta los primeros
auxilios, la prevencién y el cuidado de lesiones o la participacién en una amplia gama de propuestas
fisico-deportivas que aporten contexto a todo lo anterior a través de la transferencia a su vida
cotidiana.

El buen uso de la tecnologia debe ser aliada desde un punto de vista transdisciplinar en nuestra
area, especialmente en esta competencia, en la lucha contra el sedentarismo y las llamadas
enfermedades hipocinéticas ocasionadas, en gran medida, por el aumento del tiempo de exposicion
a las pantallas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM2, STEM5, CD1, CD4, CPSAA1.1, CPSAAl.2,
CPSAAS5, CE3.

2. Adaptar autbnomamente las capacidades fisicas, perceptivo-motrices y coordinativas
asi como las habilidades y destrezas motrices especificas de algunas modalidades
practicadas a diferentes situaciones con distintos niveles de dificultad, aplicando
eficientemente procesos de percepcién, decisién y ejecucion adecuados a la légica
interna de las mismas para resolver situaciones motrices vinculadas con distintas
actividades fisicas funcionales, deportivas, expresivas y recreativas, y consolidar
actitudes de superacion y crecimiento al enfrentarse a desafios fisicos.
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Esta competencia implica tomar decisiones ajustadas a las circunstancias, definir metas,
elaborar planes, secuenciar acciones, ejecutar lo planificado, analizar qué ocurre durante el
proceso, cambiar de estrategia si es preciso y valorar finalmente el resultado. El bagaje motor
previamente adquirido por el alumnado de esta etapa le permitira anticiparse a las distintas
situaciones y adaptar sus habilidades motrices a las exigencias de cada situacion. Esta ventaja
posibilitara la focalizacion de su atencion en aspectos que hasta ahora quedaban en un segundo
plano, mejorando y perfeccionando asi su ejecucién técnico-tactica e identificando los errores mas
habituales que se dan en cada situacion para poder evitarlos. Esto facilitard al alumnado avanzar
un paso mas hacia la planificacion, direccion y supervision de actividades fisicas destinadas a otras
personas, desarrollando funciones de entrenador o técnico.

Como en etapas anteriores, estos aspectos deberan desarrollarse en contextos de practica muy
variados. Entre ellos podrian destacarse los proyectos y montajes relacionados con las combas, los
malabares, las actividades acrobaticas o las circenses; los desafios fisicos en grupo, la
dramatizacion de cuentos motores y, por supuesto, los deportes. En relacién con estos ultimos, sin
dejar de lado necesariamente los mas habituales o tradicionales y a modo de ejemplo, es posible
encontrar distintas manifestaciones segun sus caracteristicas, desde juegos deportivos de invasion
(futbol gaélico, ultimate, lacrosse, entre otros) con o sin oposicion regulada, hasta juegos de red y
muro (voleibol, frontenis, pickleball, paladds o semejantes), pasando por deportes de campo y bate
(rounders, softball, etc.), de blanco y diana (boccia, tiro con arco o similares), de lucha (judo, esgrima
u otras modalidades autdctonas de lucha, etc.) o de caracter individual (skate, orientacion, gimnasia
deportiva o atletismo y sus modalidades, entre otros), procurando, en la medida de lo posible y
segun el contexto particular de cada centro, priorizar las manifestaciones mas desconocidas para
el alumnado o que destaquen por su caracter inclusivo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CPSAAL.2, CPSAA4, CE2, CE3.

3. Difundir y promover nuevas practicas motrices, compartiendo espacios de actividad
fisico-deportiva con independencia de cualquier diferencia, priorizando el respeto hacia
los participantes y a las reglas sobre los resultados, adoptando una actitud critica y
proactiva ante comportamientos antideportivos o contrarios a la convivencia y
desarrollando procesos de autorregulacion emocional que canalicen el fracaso y el éxito
en estas situaciones.

Esta competencia especifica pretende superar las desigualdades y comportamientos incivicos
y antidemocraticos que a veces se reproducen en los contextos fisico-deportivos. Para ello, por un
lado, incide en la gestién personal de las emociones y en el fomento de actitudes de superacion,
tolerancia a la frustracion y manejo del éxito y del fracaso en contextos de practica motriz. Por otro
lado, implica poner en juego habilidades sociales para afrontar la interaccion con las personas con
las que se converge en la practica motriz. Como consecuencia de ello se plantearan situaciones en
las que el alumnado tenga que desempefar roles diversos relacionados con la practica fisica
(participante, espectador, arbitro, entrenador, etc.) que ayudaran a analizar y vivenciar las
relaciones sociales desde diferentes perspectivas. Ademas, esta competencia pretende ir un paso
mas all en esta etapa, contribuyendo a generalizar y democratizar las practicas motrices que se
realicen en el centro, asi como los espacios de interaccion en los que se reproduzcan, fomentando
la difusién de manifestaciones deportivas que no estan afectadas por estereotipos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL5, CPSAAL.1, CPSAA2, CPSAAS5, CC3.

4. Analizar criticamente e investigar acerca de las précticas y manifestaciones culturales
vinculadas con la motricidad segun su origen y su evolucion desde los intereses
econdmicos, politicos y sociales que hayan condicionado su desarrollo, practicandolas
y fomentando su conservaciéon para ser capaz de defender desde una postura ética 'y
contextualizada los valores que transmiten.

Esta competencia profundiza en el concepto de la cultura motriz que el alumnado habra ido
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construyendo durante las etapas anteriores. En esta etapa, ademas, se pretende que el alumnado
comprenda los valores que transmite la cultura motriz y que hacen interesante su conservacion.

Existen numerosos contextos en los que desarrollar esta competencia. Como en etapas
anteriores, la cultura motriz tradicional podria abordarse mediante juegos tradicionales, populares y
autéctonos, danzas propias del folklore tradicional, juegos o danzas del mundo, entre otros. Para
abordar la cultura artistico-expresiva contemporanea podrian emplearse técnicas expresivas
concretas (como la improvisaciéon, la mimica o la pantomima), el teatro (teatro gestual o de
mascaras, teatro de sombras, teatro de luz negra, teatro de calle, musical o similares),
representaciones mas elaboradas (lucha escénica, juegos de rol o actividades circenses, entre
otros), o actividades ritmico-musicales con caracter artistico-expresivo (percusion corporal, bailes,
coreografias u otras expresiones semejantes). Estos contenidos podrian enriquecerse incorporando
a las representaciones elementos de critica social, emociones o educacion. Finalmente, en lo que
respecta al deporte como manifestacion cultural, se podrian llevar a cabo debates y andlisis criticos
sobre ciertos estereotipos presentes en la actividad deportiva o sobre la cara oculta del deporte,
gue esconde intereses econdmicos y politicos ajenos a la sana competicion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM5, CPSAAL1.2, CC1, CCECL1.

5. Implementar un estilo de vida apropiado y comprometido con la conservacién y mejora
del entorno, organizando y desarrollando acciones de servicio a la comunidad
vinculadas a la actividad fisica y al deporte, y asumiendo responsabilidades en la
seguridad de las précticas, para contribuir activamente al mantenimiento y cuidado del
medio natural y urbano y dar aconocer su potencial entre los miembros de lacomunidad.

A estas alturas de su vida, el alumnado de Bachillerato es plenamente consciente de lo que
implica desarrollar un estilo de vida apropiado y comprometida con la conservacion y mejora del
entorno. Por eso, los esfuerzos en esta etapa no iran dirigidos tanto a la profundizacién en estos
aprendizajes como a su consolidacién a partir de la realizacion de actividades de concienciaciéon
para otros miembros de la comunidad educativa.

Continuando con el trabajo iniciado en etapas previas, el alumnado de Bachillerato debera
participar en numerosas actividades en contextos naturales y urbanos que ampliaran su bagaje
motor y sus experiencias fuera del contexto escolar.

De esta forma, en lo que respecta a los entornos urbanos, existen manifestaciones como los
circuitos de calistenia, el patinaje, el skate, el parkour o las distintas tipologias de danzas urbanas,
entre otros, que se pueden desarrollar en espacios o instalaciones proximos al centro. En lo relativo
al medio natural, segun la ubicacién del centro, sus posibilidades contextuales y la disponibilidad de
acceso que tenga a distintos emplazamientos naturales, tanto terrestres como acuaticos, es posible
encontrar una variada gama de contextos de aplicacion, desde el senderismo, las rutas por vias
verdes, la escalada, el rapel, el esqui, el salvamento acuatico, la orientacion (también en espacios
urbanos), hasta el cicloturismo, el franqueamiento de obstaculos o la cabuyeria, entre otros; todos
ellos abordados desde la éptica de los proyectos dirigidos a la interaccion con el entorno, en el que
también se incluyen las actividades complementarias y extraescolares tan vinculadas con este tipo
de experiencias.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM5, CPSAAL.2, CPSAA2, CC4, CEL.

1° BACHILLERATO.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Planificar, elaborar y poner en practica de manera autbnoma un programa personal de actividad
fisica dirigido a la mejora o al mantenimiento de la salud, aplicando los diferentes sistemas de
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desarrollo de las capacidades fisicas implicadas, segun las necesidades e intereses
individuales y respetando la propia realidad e identidad corporal, evaluando los resultados
obtenidos.

1.2. Incorporar de forma autbnoma, y segln sus preferencias personales, los procesos de activacion
corporal, autorregulacion y dosificacion del esfuerzo, alimentacion saludable, educacion
postural y relajacion e higiene durante la practica de actividades motrices, reflexionando sobre
su relacién con posibles estudios posteriores o futuros desempefios profesionales.

1.3. Conocer y aplicar de manera responsable y autbnoma medidas especificas para la prevencion
de lesiones antes, durante y después de la actividad fisica, asi como para la aplicacion de
primeros auxilios ante situaciones de emergencia o accidente, identificando las posibles
transferencias que estos conocimientos tienen al &mbito profesional y ocupacional.

1.4. Actuar de forma critica, comprometida y responsable ante los estereotipos sociales asociados
al ambito de lo corporal y los comportamientos que pongan en riesgo la salud, aplicando con
autonomia e independencia criterios cientificos de validez, fiabilidad y objetividad a la
informacion recibida.

1.5. Emplear de manera autbnoma aplicaciones y dispositivos digitales relacionados con la gestién
de la actividad fisica, respetando la privacidad y las medidas basicas de seguridad vinculadas
a la difusion publica de datos personales.

Competencia especifica 2.

2.1. Desarrollar proyectos motores, gestionando autbnomamente cualquier imprevisto o situacion
gue pueda ir surgiendo a lo largo del proceso de forma eficiente, creativa y ajustada a los
objetivos que se pretendan alcanzar.

2.2. Solucionar de forma autbnoma situaciones de oposicion, colaboracién o colaboracién-oposicion
en contextos deportivos o recreativos con fluidez, precisién y control, aplicando de manera
automatica procesos de percepcion, decision y ejecucion en contextos reales o simulados de
actuacion y adaptando las estrategias a las condiciones cambiantes que se producen en la
practica.

2.3. ldentificar, analizar y comprender los factores clave que condicionan la intervencién de los
componentes cualitativos y cuantitativos de la motricidad en la realizacion de gestos técnicos o
situaciones motrices variadas, identificando errores comunes y proponiendo soluciones a los
mismos.

Competencia especifica 3.

3.1. Organizar y practicar diversas actividades motrices, valorando su potencial como posible salida
profesional y analizando sus beneficios desde la perspectiva de la salud, el disfrute, adoptando
actitudes de interés, esfuerzo, liderazgo, etc., al asumir y desempefiar distintos roles
relacionados con ellas.

3.2. Cooperar o colaborar mostrando iniciativa durante el desarrollo de proyectos y producciones
motrices, solventando, de forma coordinada, cualquier imprevisto o situacion que pueda surgir
a lo largo del proceso.

3.3. Establecer mecanismos de relacién y entendimiento con el resto de participantes durante el
desarrollo de diversas practicas motrices con autonomia.

Competencia especifica 4.

4.1. Comprender y contextualizar la influencia cultural y social de las manifestaciones motrices mas
relevantes en el panorama actual, analizando sus origenes y su evolucién hasta la actualidad
y rechazando aquellos componentes que no se ajusten a los valores de una sociedad abierta e
igualitaria.

4.2. Crear y representar composiciones corporales, con y sin base musical, aplicando con precision,
idoneidad y coordinacion escénica las técnicas expresivas mas apropiadas a cada composicion
para representarlas ante sus comparieros u otros miembros de la comunidad.

Competencia especifica 5.

5.1. Promover y participar en actividades fisico-deportivas en entornos naturales terrestres o
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acuaticos, interactuando con ellos de manera sostenible, minimizando el impacto ambiental que
estas puedan producir, reduciendo al maximo su huella ecolégica y desarrollando actuaciones
dirigidas a la conservacion y mejora de las condiciones de los espacios en los que se
desarrollen.

5.2. Practicar y organizar actividades fisico-deportivas en el medio natural y urbano, asumiendo
responsabilidades y aplicando normas de seguridad, individuales y colectivas, para prever y
controlar los riesgos intrinsecos a la propia actividad derivados de la utilizacion de los
equipamientos, el entorno o la propia actuacion de los participantes.

Contenidos.
A. Vida activa y saludable.

— Salud fisica.
e Programa personal de actividad fisica atendiendo a frecuencia, volumen, intensidad y tipo
de actividad.

e Autoevaluacion de las capacidades fisicas y coordinativas (como requisito previo a la
planificacion): estrategias, técnicas y herramientas de medida.

¢ Identificacion del tipo y formulacion de objetivos (motrices, saludables, de actividad o
similares) a alcanzar con un programa de actividad fisica personal.

e Evaluacién del logro de los objetivos del programa y reorientacién de actividades a partir
de los resultados.

e Generar experiencias positivas de la practica de la actividad fisica que logren consolidar
un estilo de vida saludable.

e Profesiones vinculadas a la actividad fisica y la salud.
Dietas equilibradas suficientes segun las caracteristicas fisicas y personales. Balance
energético.

e Actividades especificas de activacion y de recuperacion de esfuerzos en funciéon del tipo y
las caracteristicas de la actividad fisica.

¢ Identificacion de problemas posturales basicos: movimientos, posturas, y desequilibrios.
Planificacién preventiva de la salud postural en actividades especificas. Métodos y medidas
para la correccién, fortalecimiento y estiramientos ante dolores musculares.

e Técnicas basicas de descarga postural y relajacion.

e La musculatura del core (zona media o lumbo-pélvica) para el entrenamiento de la fuerza
y el desarrollo de capacidades fisicas y coordinativas.

e Ergonomia en actividades cotidianas (frente a pantallas, ordenador, mesa de trabajo y

similares).
¢ Uso de herramientas digitales para la gestion de la actividad fisica.
— Salud social.

e Practicas de actividad fisica que tienen efectos negativos para la salud.

e Practicas de actividad fisica con efectos positivos sobre la salud: la practica de la bicicleta
como medio de transporte habitual.

e Habitos sociales y sus efectos en la condicion fisica y la salud.

e Ventajas e inconvenientes del deporte profesional.

e Historias de vida de deportistas profesionales.

— Salud mental.

e Técnicas de respiracion, visualizacion y relajacion para liberar estrés y enfocar situaciones
que requieren gran carga cognitiva y emocional.

e Trastornos vinculados con la imagen corporal: vigorexia, anorexia, bulimia y otros.

e Tipologias corporales predominantes en la sociedad y andlisis critico de su presencia en la
publicidad y los medios de comunicacion.

e Deteccion y analisis de actitudes negativas hacia la actividad fisica derivadas de ideas
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preconcebidas, prejuicios, estereotipos 0 malas experiencias, con la finalidad de abordar
las situaciones planteadas.

B. Organizacion y gestion de la actividad fisica.

— Eleccidn de la préctica fisica.

e Gestidn de las medidas relacionadas con la planificacion de la actividad fisica y deportiva:
(tipo de deporte, materiales necesarios, objetivos de la preparacion, actividades y
similares).

— Preparacion de la practica motriz.

e Concrecion de medidas y pautas de higiene en funcién de los contextos de préactica de
actividad fisica y deportiva.

e Seleccién responsable y sostenible del material deportivo.

e Andlisis critico de diversas estrategias publicitarias de promocion de la actividad fisica.

— Planificacion y autorregulacion de proyectos motores.

e Autogestion de proyectos personales de caracter motor a todos sus niveles (motivacional,
organizativo, social o similar).

— Prevencién de accidentes en las practicas motrices.

e Ejercicios preparatorios, preventivos y compensatorios de la musculatura segun la
actividad fisica segun las caracteristicas de la actividad fisica.

e Gestion del riesgo propio y del de los demas: prevision, organizacion y planificacion de
actuaciones frente a los factores de riesgo en actividades fisicas.

— Actuaciones criticas ante accidentes durante la practica de actividades fisicas.
e Conducta PAS: proteger, avisar, socorrer.
Desplazamientos y transporte de accidentados.
Contenido basico del kit de asistencia (botiquin) de primeros auxilios.
Protocolo RCP (reanimacién cardiopulmonar).
Técnicas especificas e indicios de accidentes cardiovasculares (maniobra de Heimlich,
sefiales de ictus y similares).
¢ Reanimacion mediante desfibrilador automatico (DEA) o semiautoméatico (DESA).
e Protocolos de actuaciones basicas ante alertas escolares.

C. Resolucién de problemas en situaciones motrices.

— Toma de decisiones.

¢ Resolucion de situaciones motrices variadas ajustando eficientemente los componentes de
la motricidad en actividades individuales.

e Analisis conjunto de resultados y reajuste de actuaciones para conseguir el éxito en
actividades de grupo.

e Acciones que provocan situaciones de ventaja con respecto al adversario en las
actividades de oposicioén.

e Oportunidad, pertinencia y riesgo de las acciones en las actividades fisico-deportivas de
contacto a partir del andlisis de los puntos fuertes y debilidades del rival.

¢ Desempefio de roles variados en procedimientos o sistemas tacticos que se llevan a cabo
para conseguir los objetivos del equipo.

— Capacidades perceptivo-motrices en contexto de practica.

e Integracion del esquema corporal.

e Toma de decisiones previas a la realizacion de una actividad motriz acerca de los
mecanismos coordinativos, espaciales y temporales, asi como reajuste de la propia
intervencion para resolverla adecuadamente.

e Planificacion, control y evaluacion del entrenamiento para el desarrollo de las capacidades
fisicas basicas: fuerza y resistencia. Sistemas y métodos de entrenamiento.

— Perfeccionamiento de las habilidades especificas de los deportes o actividades fisicas que
respondan a sus intereses.
— Organizacion, desarrollo y participacion en eventos fisico-deportivos relacionados con dichas
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actividades.

e Deportes y actividades individuales: atletismo, ciclismo urbano, gimnasia, malabares,
monopatinaje, patinaje, etc.

e Deportes de bate y campo: béisbol, kickball, rounders, softbol, etc.
Deportes y actividades de blanco y diana: boccia, bolos, chito, golf, minigolf, petanca, etc.

e Deportesy actividades de combate: lucha, judo, karate, kickboxing, artes marciales mixtas,
taekwondo, etc.

e Deportes de invasion: baloncesto, balonkorf, balonmano, colpbol, futbol, fatbol gaélico,
hockey, netball, rugby, rugby tag, touch rugby, ultimate, unihockey, vértebal, etc.

e Deportes de red y muro: badminton, bossaball, fistball, frontenis, futvoley, mini tenis, padel,
palas, palados, pickleball, voleibol, etc.

— Creatividad motriz.

e Creacion de retos y situaciones-problema con la resolucion mas eficiente de acuerdo a los

recursos disponibles.

D. Autorregulacion emocional e interaccion social en situaciones motrices.

— Gestion emocional.
e Gestion del éxito y la fama en contextos fisico-deportivos: ejemplos, dificultades y
estrategias. Historias de vida significativas.
— Habilidades sociales.
e Estrategias de integracion de otras personas en las actividades de grupo.
— Respeto a las reglas.
¢ Normas extradeportivas para garantizar la igualdad en el deporte: fair-play financiero,
coeducacion en el deporte base y similares.
o Desempefio de roles y funciones relacionados con el deporte: arbitraje, entrenador,
participante, espectador y otros.
¢ Identificacion y rechazo de conductas contrarias a la convivencia en situaciones motrices.

E. Manifestaciones de la cultura motriz.

— Aportaciones de la cultura motriz a la herencia cultural.
e Losjuegos y deportes tradicionales y autéctonos y su vinculo cultural.
— Usos comunicativos de la corporalidad.
e Técnicas especificas de expresion corporal: danzas y bailes tradicionales y urbanos, bailes
de saldn, técnicas de dramatizacion, etc.
— Practica de actividades ritmico-musicales con intencionalidad estética o artistico-expresiva.
e Organizacién de espectaculos y eventos artistico-expresivos.
— Actividades artistico-expresivas como fendmeno colectivo. Influencia de las redes sociales
(ejemplos como el absurdmob, el flashmaob, el smartmob, etc.).
— Deporte y género.
e Estereotipos en contextos fisicos y deportivos. Presencia en medios de comunicacion.
— Influencia del deporte en la cultura actual.
e Ejemplos de buenas practicas profesionales en el deporte.
— Deporte, politica y economia.
e Analisis critico de su influencia en la sociedad.
e Ambito profesional-laboral: profesiones que rodean el deporte.

F. Interaccién eficiente y sostenible con el entorno.

— Normas de uso.
e Promocién y fomento de la movilidad activa, segura y saludable en actividades cotidianas.
El aprendizaje de la practica ciclista segura.
— Nuevos espacios y practicas deportivas.
e Anadlisis de las posibilidades del entorno natural y urbano para la practica de actividad fisica:
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equipamientos, usos y necesidades. Aspectos preparatorios, preventivos y de seguridad
relacionados con el entorno, los materiales, las condiciones atmosféricas, etc.

e Actuaciones para la mejora del entorno urbano desde el punto de vista de la motricidad
(uso deportivo, accesibilidad, movilidad, seguridad, conservacion y mantenimiento o
similares).

e Utilizacion de espacios naturales y urbanos desde la motricidad: acampada, ciclismo
urbano, escalada, orientacion, parkour, rapel, senderismo, etc.

e Disefio, organizacion y desarrollo de actividades fisico-deportivas en el medio natural y
urbano.

— Prevision de riesgos asociados a las actividades y los derivados de la propia actuacion y de la
del grupo.

e Factores y elementos de riesgo durante la realizacion de actividades que requieren
atencion o esfuerzo (cansancio, duracién de la prueba o similares).

e Materiales y equipamientos: uso segun las especificaciones técnicas de los mismos.

Uso sostenible y mantenimiento de recursos urbanos y naturales para la practica de
actividad fisica. Promocion y usos creativos del entorno desde la motricidad.

e El trabajo fisico como contribucion a la sostenibilidad: actividades agroecolédgicas, manejo
de herramientas, tareas de reparacion, creacion y mantenimiento de espacios, etc.

e Cuidado y mejora del entorno proximo, como servicio a la comunidad, durante la practica
de actividad fisica en el medio natural y urbano.

EMPRESA Y DISENO DE MODELOS DE NEGOCIO

Entender los nuevos modelos de negocio es fundamental para garantizar el potencial de
posibilidades empresariales de una sociedad y, por tanto, lo es para el correcto desarrollo de la
economia. lgualmente, la gestion de empresas es crucial para que surja la innovacién y la
creatividad que hacen que se desarrolle esa sociedad y que pueda solucionar los posibles retos
futuros.

La materia de «<Empresa y Disefio de Modelos de Negocio» tiene por objeto que el alumnado
estudie, analice y comprenda las respuestas que las empresas, con independencia de su titularidad,
dan a los desafios a los que han de hacer frente. Teniendo en cuenta el valor de la innovacion y los
distintos modelos de organizacién, administracion y gestion, el alumnado debe aprender a conocer
qgué alternativas posibles y reales tiene una empresa habitualmente, sabiendo que, de las
decisiones, pueden depender, en numerosas ocasiones, la eficiencia e, incluso, la supervivencia de
una compaifia. Por todo ello, se trabajan cuestiones como la razon de la existencia, las
caracteristicas y los tipos de organizacion y funcionamiento de las empresas, asi como la
responsabilidad social corporativa (RSC) o los factores que influyen en la toma de decisiones.

Aunque es una materia de modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales de segundo de
Bachillerato, pueden cursarla alumnos del Bachillerato General. De esta forma, el alumnado, sin
importar que tenga una cultura econémica previa, se aproxima al conocimiento de la empresa como
instrumento de desarrollo econémico, destacando el valor de la innovacion. Del mismo modo, se
inculca una cultura empresarial consciente.

Los contenidos que se han de impartir se estructuran en cuatro bloques. En el primero de ellos,
titulado «La empresa y su entorno», se describe el valor de la empresa y del emprendedor, al igual
qgue el entorno en el que la organizacibn empresarial se desenvuelve, incidiendo en la
responsabilidad social que debe de tener el empresario y en el desarrollo de un proceso de
innovacién continuo. En el segundo blogue, denominado «El modelo de negocio y gestion», se
describen las funciones mas importantes que tiene la empresa, profundizando en el estudio de la
gestién de un modelo de negocio en sus aspectos comercial, productivo, humano y financiero. En
el tercer bloque, bautizado como «Herramientas para innovar en modelos de negocio y gestion», se
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facilitan las herramientas que permiten inventar modelos de negocio, entender y llegar a los clientes
o crear productos a través de prototipos. El cuarto y ultimo bloque, llamado «Estrategia empresarial
y métodos de andlisis de la realidad empresarial: estudio de casos y simulacién», analiza el entorno
del modelo de negocio y la toma de decisiones empresariales, partiendo de la evaluacién de la
situacion competitiva y financiera de la empresa, para que el alumnado pueda innovar en la creacién
de estrategias a través de estudios de casos.

«Empresa y Disefio de Modelos de Negocio» aspira a crear aprendizajes significativos que
muestren la importancia del emprendimiento y las empresas en el proceso de cambio y
transformacion social actuales. El conocimiento del entorno y del tejido empresarial, el
funcionamiento y la estructura interna de las empresas, la propuesta de nuevos modelos de
negocios y el uso de herramientas innovadoras y de estrategias comunicativas actualizadas, son
elementos imprescindibles que han de tenerse en cuenta a lo largo del proceso de adquisicion de
las competencias especificas. Por ello, las metodologias activas son ideales para que las aplique el
profesorado, ya que el alumnado seria el protagonista de su propio aprendizaje, que caracterizaria
por ser competencial y autonomo. Para llevarlas a cabo, se pueden desarrollar situaciones de
aprendizaje en las que se parta de la observacion de la realidad econémica que le rodea, realizando
una investigacioén en equipo sobre lo observado en la que se midan determinados aspectos con
herramientas econémicas. A continuacion, se realizaria un analisis de esos datos econémicos y se
comunicarian al grupo-clase mediante una exposicion oral con ayuda de herramientas multimedia.
Finalmente, se podria culminar con un debate guiado por el docente.

A modo orientativo de cdmo pueden plantearse estas situaciones de aprendizaje que promueve
la Economia, se presenta el siguiente ejemplo:

La actividad descrita a continuacion tiene como objetivo que el alumnado descubra, por sus
propios medios y en grupo, el entorno y la responsabilidad social corporativa de las empresas
cercanas. Para ello, se han de organizar equipos que investiguen acerca de medidas concretas que
hayan realizado empresas de su alrededor, de distintos tipos y tamafios, para alcanzar los objetivos
marcados en su politica de RSC. A continuacién, han de pensar acciones concretas que mejoren
los objetivos planificados en la misma, utilizando herramientas de organizacion de ideas, como el
Pensamiento Visual o Visual Thinking. Una vez decididas las acciones, simularan el proceso de
comunicacion a los empresarios para convencerles de su aplicacién, usando la «narracién de
historias o storytelling» y «el discurso en el ascensor o0 elevator pitch». Cada equipo grabara un
video o editard un podcast en el que se simule la presentacién de esas acciones de mejora a los
directivos de la empresa y se expondra en el aula ante sus iguales. Por ultimo, y tras cada
exposicion, se realizara un debate, dirigido por el docente, sobre la idoneidad, la viabilidad y la
eficiencia de las recomendaciones propuestas. Esta situacién de aprendizaje se puede relacionar
con los bloques de contenido Ay C. Ademas, contribuye a desarrollar las competencias especificas
1, 2, 4y 5 de este curriculo.

Competencias especificas.

1. Analizar la actividad empresarial y emprendedora, reconociendo el poder de
transformacion que ejercen en lasociedad y reflexionando sobre el valorde la innovacién
y la digitalizacidn en este proceso, para comprender el papel que desempefian dentro del
funcionamiento global de la economia actual.

Entender la realidad desde una perspectiva econdmica es fundamental para comprender mejor
nuestra sociedad, por eso es importante para el alumnado conocer el papel que las personas
emprendedoras y las empresas tienen comoelementos transformadores del contexto actual, el cual
se caracteriza por su grandinamismo y por la rapida incorporacién de las nuevas tecnologias y sus
multiples aplicaciones. Todo ello estd cambiando no solo la estructura productivaglobal, sino,
también, la estructura econdmica y la sociedad en su conjunto, lo cual convierte la innovacién en un
elemento crucial para cualquier empresa.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2,CD2, CD5, CPSAAL1.2, CPSAA4, CC1, CE1, CE2.

2. Investigar el entorno econémico y social y su influencia en la actividad empresarial,
analizando las interrelaciones empresas-entorno e identificando estrategias viables.

El analisis de la realidad desde una perspectiva econémica y social, permite que los alumnos
tomen conciencia, por un lado, de los efectos del entorno sobre la empresa, y, por otro, de las
consecuencias del funcionamiento empresarial sobrela propia sociedad o el ambiente, entre otros
aspectos.

Despertar la curiosidad y tener una vision abierta sobre la realidad es el punto de partida para
la investigacion del entorno socio-econdémico. Este conocimiento permitira al alumnado identificar
problemas a resolver y proponer soluciones empresariales que incrementen el bienestar social.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2,CCL3, STEM4, CD1, CPSAA2, CPSAA5, CC4,
CEL1.

3. Reconocer y comprender modelos de negocio actuales comparandolos con otros
modelos tradicionales y aplicando estrategias y herramientas que faciliten el disefio
creativo para proponer modelos de negocio que aporten valor, permitan satisfacer
necesidades y contribuir al bienestar econémico y social.

En la actualidad las empresas, desde las mas tradicionales hasta las mas tecnolégicas conviven
en entornos dindAmicos. Estos se caracterizan por la rapidez con la que suceden los cambios y la
complejidad de los problemas a afrontar, lo que genera una enorme incertidumbre sobre el futuro,
y provoca un gran impacto en las decisiones estratégicas de las empresas.

Los nuevos modelos de negocio como, por ejemplo, long tail, freemium, multiplataforma y app,
permiten que las empresas se enfrenten a estos entornosy actien con agilidad. El alumnado debe
conocer estos modelos y ser capaz deproponer y disefiar otros nuevos con creatividad y espiritu
innovador.

Para generar modelos de negocio se propone el uso de la herramienta del lienzo CANVAS, con
la que el alumnado elaborard su propuesta, pero tambiénlas actividades, los recursos y las
asociaciones clave, asi como los canales y lasrelaciones con clientes, la estructura de costes y las
fuentes de ingresos. Junto a esta herramienta pueden trabajarse otras complementarias, como, por
ejemplo, el mapa de empatia de clientes y el pensamiento visual entre otras.

Las empresas en la actualidad plantean como objetivos la generacion de riqueza y, a la vez, la
innovacion y el afan de mejora continua y de adaptacién al entorno; pero también satisfacer las
necesidades e incrementar el bienestar social.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2,CCL3, STEM2, STEM4, CPSAA4, CC3, CEL1.

4. Valorar y seleccionar estrategias comunicativas de aplicacién al mundoempresarial,
utilizando nuevas formulas y obteniendo la informacién que se genera tanto en el
ambito interno como externo de la empresa, para gestionar eficazmente lainformacion
necesaria en el proceso de toma de decisiones y su correcta trasmision.

La obtencién de informacion en cualquier proceso de decision y la comunicacion eficaz es
esencial para lograr objetivos en cualquier ambito. De manera concreta,se observa en el ambito
empresarial donde el flujo de informacion es utilizado tanto por la empresa como por el resto de
agentes que se relacionan con la misma. Todo esto se lleva a cabo a través del uso de estrategias
comunicativas aplicables al mundo empresarial y muy ligadas a las nuevas tecnologias.
Relacionado con lo anterior, el alumnado debe conocer estrategias de comunicacion eficaces y
agiles en la gestion e intercambio de informacion entrela empresa y los agentes de su entorno, y
saber aplicar diferentes herramientascomunicativas como la narracion de historias o storytelling y
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el discurso en el ascensor o elevator pitch. En este proceso es esencial que el alumnado desarrolle
una actitud cooperativa y respetuosa en su manera de comunicarse, aprenda a argumentar, a
escuchar y a transmitir de forma eficaz lo que pretendedar a conocer.

Por ultimo, la globalizacién econémica propia del siglo XXI implica que las empresas estén cada
dia més internacionalizadas y se comuniquen con mayor frecuencia utilizando otras lenguas. Para
ello es fundamental que el alumnado aprenda y ejercite el uso de distintas lenguas para
comunicarse con correccién y autonomia en diferentes situaciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1,CCL3, CP1, CP2, CD3, CPSAA4, CE2.

5. Realizar el analisis previsional del modelo de negocio disefiado, aplicando las
herramientas de analisis empresarial necesarias para comprender todo el proceso
llevado a cabo y validar la propuesta del modelo de negocio.

Las distintas herramientas de analisis empresarial aplicadas en diferentes momentos del
proceso permiten obtener informacion para validar la propuesta del modelo de negocio. La
validacion se ha de hacer en un escenario simulado concreto ofreciendo al alumnado una visién
global de todo el proceso y, al mismotiempo, permitiendo la rectificacion o el replanteamiento de
cualquier decisién adoptada hasta el momento.

Toda la informacion obtenida, las decisiones tomadas, incluyendo la justificacionde las mismas,
y los resultados de las herramientas de andlisis utilizadas suponen la base para que el alumnado
confeccione un plan de negocio basico.

De este modo, el objetivo va encaminado a que el alumnado se ponga en lugar de la persona
emprendedora, adquiera una perspectiva integral de todoel proceso llevado a cabo y aprenda tanto
de los aciertos como de los errores.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CD2, CD3, CPSAAL.1,
CPSAA5, CE1, CE2, CE3.

2° BACHILLERATO.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Comprender la importancia de la actividad empresarial y el emprendimiento dentro de la
economia actual, reconociendo el poder de transformacién que ejercen en la sociedad y
reflexionando sobre el valor la innovacion y la digitalizacion.

1.2. Analizar el papel de la I+D+l en el desarrollo social y empresarial, identificando nuevas
tendencias y tecnologias que tienen un alto impacto en la economia.

Competencia especifica 2.

2.1. Valorar la capacidad de adaptacion agil, responsable y sostenible de las empresas a los
cambios del entorno y a las exigencias del mercado investigando el entorno econémico y social
y su influencia en la actividad empresarial.

2.2. Conocer los distintos tipos de empresa, sus elementos y funciones, asi como las formas
juridicas que adoptan relacionando con cada una de ellas las responsabilidades legales de sus
propietarios y gestores y las exigencias de capital.

2.3. Identificar y analizar las caracteristicas del entorno en el que la empresa desarrolla su actividad,
explicando, a partir de ellas, las distintas estrategias y decisiones adoptadas y las posibles
implicaciones sociales y medioambientales de su actividad.
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Competencia especifica 3.

3.1. Proponer un modelo de negocio o de gestion diferenciado que permita dar respuesta a las
necesidades actuales, comparando distintos modelos y utilizando estrategias y herramientas
de disefio creativo.

3.2. Analizar las caracteristicas organizativas y funcionales de la empresa, analizando a partir de
ellas, las decisiones de planificacion, crecimiento, organizacion, gestion y optimizacion de
actividades, recursos y asociaciones clave del modelo de negocio.

3.3. Analizar y tomar decisiones sobre los procesos productivos desde la perspectiva de la eficiencia
y la productividad, definiendo el soporte necesario para hacer realidad el modelo de negocio y
valorando las diferentes opciones sobre la gestion de inventarios.

3.4. Analizar las caracteristicas del mercado y explicar, de acuerdo con ellas, la propuesta de valor,
canales, relaciones con clientes y fuentes de ingresos del modelo de negocio.

3.5. Conocer las diferentes estrategias de gestion de los recursos humanos, y su relacion con la
motivacion y la mejora de la productividad de un modelo de negocio.

Competencia especifica 4.

4.1. Gestionar eficazmente la informacion y facilitar el proceso de toma de decisiones a partir de la
informacién obtenida tanto en el &mbito interno como externo de la empresa y aplicando
estrategias y nuevas formulas comunicativas.

4.2. Seleccionar estrategias de comunicacion aplicadas al mundo empresarial, utilizando nuevas
férmulas comunicativas que faciliten la gestion eficaz de la informacién y la trasmisién de la
misma a otros.

4.3. Exponer el proyecto de modelo de negocio llevado a cabo utilizando las herramientas
necesarias que permitan despertar el interés y cautivar a los demas con la propuesta de valor
presentada.

Competencia especifica 5.

5.1. Validar la propuesta de modelo de negocio disefiado dentro de un contexto determinado,
definiéndolo a partir de las tendencias clave del momento, la situacion macroeconémica, el
mercado y la competencia, comprendiendo todo el proceso llevado a cabo y aplicando técnicas
de estudio previsional y herramientas de analisis empresarial.

5.2. Determinar previsionalmente la estructura de ingresos y costes, calculando su beneficio y
umbral de rentabilidad, a partir del modelo de negocio planteado.

5.3. Elaborar un plan de negocio béasico sobre un escenario simulado concreto, justificando las
decisiones tomadas.

5.4. Analizar y explicar la situacion econémico-financiera, a partir de la informacién recogida tanto
en el balance como en la cuenta de pérdidas y ganancias e indicando las posibles soluciones
a los desequilibrios encontrados.

5.5. Analizar las diferentes fuentes de financiacién necesarias para llevar a cabo el plan de negocio
basico. Valorar distintos proyectos de inversién de acuerdo a distintos criterios, interpretando
los resultados de los distintos escenarios tratados.

Contenidos.

A. Laempresay su entorno.

— El empresario o la empresaria. Perfiles. La importancia del emprendedor en la sociedad.

— La empresa: concepto, elementos, objetivos y funciones. Clasificacion de las empresas desde
el punto de vista econémico. Localizaciéon y dimensién de la empresa. Las multinacionales.
Crecimiento de la empresa: fusidn, absorcion y cooperacion entre empresas. Marco juridico
que regula la actividad empresarial: el Coédigo de Comercio y leyes sobre sociedades de capital.
El Estatuto de los Trabajadores.

— El entorno empresarial. Responsabilidad social corporativa. Mujer y emprendimiento. Inclusién
y emprendimiento.
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— Empresa, digitalizacién e innovacion. |+D+l. Teorias de la innovacion. Tipos de innovacion.
Tendencias emergentes. Estrategias de innovacion.

B. El modelo de negocio y de gestion.

— Empresay modelo de negocio. Planificacion y organizacion de la empresa.

— Lafuncion comercial. Investigacion de mercados. Segmento de clientes. La propuesta de valor.
Los elementos del marketing mix. Canales de distribucién del producto.

— Estrategias de marketing. Relaciones con clientes. Fuentes de ingresos. La digitalizacion de la
funcién comercial.

— La funcién productiva. Proceso productivo. Eficiencia y productividad. Ecoeficiencia
empresarial. Actividades clave. Recursos clave. Asociaciones clave. Estructura de costes:
clasificacion y calculo de costes. Modelos de gestion y métodos de valoracion de inventarios.
PMP y FIFO. Economias de escala.

— La gestion de los recursos humanos. Formacién y funcionamiento de equipos agiles.
Habilidades que demanda el mercado de trabajo. La contratacion y las relaciones laborales de
la empresa. Las politicas de igualdad y de inclusién en las empresas. Elementos basicos de las
néminas.

— Liderazgoy direccién de la empresa. Division del trabajo y departamentalizacién de la empresa.
Organigramas y tipos de organigramas.

— La funcion financiera. Estructura econdémica y financiera. Inversion. Valoracion y seleccién de
inversiones. Valor Actual Neto. Tasa Interna de Rentabilidad. Plazo de recuperacion. Recursos
financieros. Concepto de interés. Andlisis de fuentes alternativas de financiacion interna y
externa. Instrumentos de financiacion a corto y a largo plazo. Autofinanciacion.

— Lainformacion en la empresa: obligaciones contables. Composicion y valoracion del patrimonio.
Cuentas anuales e imagen fiel. Elaboracion de balance y cuenta de pérdidas y ganancias. El
Plan General Contable. Célculo de los beneficios empresariales. EBITDA.

C. Herramientas para innovar en modelos de negocio y de gestion.

— El lienzo de modelo de negocio y de gestién: concepto, areas, bloques, utilidad y patrones de
modelos de negocio.

— ElI punto de vista de los clientes. Tipos de clientes. Analisis de las necesidades.
Neuromarketing. Nuevas tendencias en la promociéon de productos.

— La creatividad aplicada al disefio de modelo de negocio y de gestién. El proceso de creatividad:
divergencia y convergencia. Dindmicas de generacion de nuevas ideas de modelos de negocio.

— La competencia y los nichos de mercado. Estrategias de segmentacion. Posicionamiento en el
mercado.

— Las herramientas de organizacion de ideas: Pensamiento Visual o Visual Thinking. Capacidad
de sintesis. Ideacién. Comunicacion. Presentacion de la idea. Tipos de presentacion.

— El prototipado: concepto y utilidad. Curva de aprendizaje. Posibilidades de prototipado: bienes,
servicios y aplicaciones. Analisis de resultados.

— Las herramientas de presentacion de un proyecto o de una idea. Metodologia: narracién de
historias o storytelling y el discurso en el ascensor o elevator pitch. Caso real. Otras
metodologias.

— Los escenarios: exploracion de ideas, escenarios futuros y nuevos modelos de negocio.

— Otras herramientas para innovar en modelos de negocio y de gestion.

D. Estrategia empresarial y métodos de andlisis de la realidad empresarial: estudio de
casos y simulacion.

— EI entorno del modelo de negocio. Prevision: tendencias clave. Macroeconomia: variables
macroeconomicas. Competencia: fuerzas competitivas de Porter. Modelos de mercado.

— La evaluacion previa de modelos de negocio: analisis DAFO, andlisis previsional de ingresos y
costes y el umbral de rentabilidad. Producir o comprar. Subcontratacion de servicios por la
empresa.

— La validacién del modelo de negocio. Lean Startup. Desarrollo de clientes. Desarrollo de
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producto agil.

— La proteccion de la idea, del producto y de la marca. Oficina Espafola de Patentes y Marcas
(OEPM). Oficina Europea de Patentes (OEP) y Organizacion Mundial de la Propiedad
Intelectual (OMPI).

— La toma de decisiones. Estrategias. Simulacion en hoja de calculo. Redaccién de un plan de
negocios basico.

— El andlisis de resultados: estudio de mercado, analisis e interpretacién de la informacion
contable y andlisis de estados financieros. Desequilibrios patrimoniales. Fondo de maniobra.
Ratios financieras. Rentabilidad econémica y rentabilidad financiera.

FILOSOFIA

La materia de Filosofia tiene como objetivo prioritario convencer al alumnado de la necesidad
de buscar por si mismo, pero con el rigor que proporcionan las herramientas teoéricas y
metodolbgicas propias de la materia, respuestas a problemas universales tales como la naturaleza
Ultima de la realidad, el sentido de la existencia, la posibilidad de alcanzar la verdad, el origen y los
limites del conocimiento, el propdsito de nuestras acciones o la identidad y dignidad humanas.
Debido a la radicalidad del ejercicio critico que propone, la Filosofia promueve no solo la madurez
intelectual y emocional de aquellos a los que va dirigida sino también la madurez ética, social y
politica imprescindible para la articulacion de una sociedad democréatica.

La Filosofia en Bachillerato tiene, en primer lugar, la tarea de ayudar al alumnado, en un
momento personal especialmente propicio para ello, a identificar y hacer propias las grandes
cuestiones filoséficas y a conocer de primera mano, a través de la lectura de textos, las propuestas
de los principales filésofos o corrientes filoséficas en torno a ellas. En segundo lugar, lo impele a
adoptar una posicién propia que se sustente en la reflexion critica y el analisis riguroso tanto de las
cuestiones como de las propuestas. Por ultimo y, como natural corolario de lo anterior, lo invita a
gue adquiera el compromiso de una conciliacion entre el pensamiento y la accion. La reflexién
filoséfica en su dimensidn vital convierte la autonomia racional en la mejor garantia de una sociedad
plural, en la que la defensa de las propias convicciones no resulte en ninglin caso incompatible con
la comprension y tolerancia de las ajenas.

Gracias a una apuesta metodoldgica, eminentemente mayéutica, que fomenta la indagacion y
el didlogo, la materia de Filosofia permite el desarrollo integral de una serie de competencias clave,
tales como la personal, la social y la ciudadana, favoreciendo de manera especifica la conciencia y
la capacidad de aprender a aprender. La practica del didlogo, como elemento constitutivo del
ejercicio filosofico, es inherente al reconocimiento del caracter plural y no dogmatico de las ideas y
teorias filoséficas, mientras que el andlisis critico de la informacién y los argumentos en los que
estas se sustentan permite su riguroso enjuiciamiento, al tiempo que favorece la adquisicion de una
postura propia como culminacién del proceso.

La practica de la filosofia permite, de este modo, la adquisicion de una perspectiva holistica e
interdisciplinar de cualquier asunto, la facultad para generar un pensamiento propio a la par que
riguroso sobre cuestiones esenciales, y el desarrollo de un juicio y compromiso auténomos frente a
cualquier circunstancia, sin descuidar entre tanto la educacién de las emociones y la reflexion en
torno al arte y la belleza, aspectos fundamentales en la formacién integral del alumnado.

Los contenidos se encuentran distribuidos en tres grandes bloques. Asi, tras un primer bloque
dedicado a la reflexion en torno a la propia actividad filosofica y a su caracter inmanente a la
condicion humana, se despliegan otros dos bloques; uno dedicado al andlisis de cuestiones basicas
sobre el conocimiento y la realidad, y otro consagrado a asuntos mas practicos como los abordados
por la ética, la filosofia politica y la estética. Merece una mencion especial el ejercicio de autocritica,
tan poco frecuente en otras areas, que supone el reconocimiento explicito, asi como el consecuente




MOD. 41. UNE A-4

deseo de reparacion, de aquellas situaciones que han empobrecido de manera lamentable el
desarrollo de la disciplina.

Conviene concluir que, debido a las caracteristicas propias de la materia y teniendo en cuenta
los objetivos que persigue, su ensefianza no debe limitarse a la mera exposicion de temas y
cuestiones, sino que debe generar una experiencia real a partir de la cual se invite al alumnado al
descubrimiento de los interrogantes filoséficos, al analisis critico de los mismos, al examen vy
evaluaciébn de las diversas respuestas obtenidas y a la construccibn de sus propios
posicionamientos. Esto ultimo es esencial a la hora de desarrollar una forma de vida comprometida
y consecuente con dichos posicionamientos. La programacion de la materia habra de tener en
cuenta, por ello, la naturaleza dialogica, participativa, interdisciplinar, creativa y comprometida
intrinseca a la actividad filosofica.

Para ello es imprescindible la implementacion de propuestas pedagoégicas que, partiendo del
alumnado, le permitan construir el conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios
aprendizajes y experiencias.

En el marco de las actividades que pueden desarrollarse en el aula, se deben proponer aquellas
gue favorezcan distintos tipos de agrupamientos, permitiendo que el alumnado asuma
responsabilidades personales y actie de forma cooperativa. De esta forma, con el fin de trabajar
los contenidos del bloque B «Conocimiento y Realidad», a modo de ejemplo, se podria proponer la
siguiente situacion: tras la proyeccién de la pelicula «<Doce hombres sin piedad», de Sidney Lumet
(1957), los alumnos, en grupos de cinco, identificaran los argumentos falaces que mantienen los
personajes y que persiguen la condena a muerte del sospechoso de un crimen. Cada grupo se
ocupara de dos de los personajes y, ademas de identificar sus argumentos falaces, tratara de
determinar los verdaderos motivos que se ocultan tras ellos. Después del turno de exposiciones, se
producira un debate en torno al siguiente tema: «Estando convencidos de la idoneidad de una
postura, ¢es valido utilizar cualquier procedimiento argumentativo?». A continuacion, cada grupo
preparara la defensa de una postura sobre un tema polémico, incluyendo en sus discursos
argumentos falaces que deberan ser identificados por el resto de los grupos. Es conveniente que el
alumnado trate de incluir argumentos extraidos de los medios de comunicacion, las redes sociales,
el cine o la television. Finalmente, y a modo de conclusiéon, cada alumno preparara una disertacion
escrita sobre el siguiente tema: «La desinformacion como instrumento de control social». Esta
situacion abordaria contenidos referidos a los tres bloques de la materia, especialmente de los
epigrafes B.1 («El problema filosofico del conocimiento y la verdad») y C.1 («La accion humana:
filosofia, ética y politica»), contribuyendo a desarrollar las competencias especificas 2, 3,4,5,7y 8
del curriculo.

Competencias especificas.

1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y sentido de la
realidad y la existencia humana, a partir del analisis e interpretacion de textos y otras
formas de expresion filoséfica y cultural, para reconocer la radicalidad y trascendencia
de tales cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida
reflexiva y consciente de si.

La actividad filoséfica arranca de la actitud de asombro ante el hecho mismo de la existencia y
las diversas preguntas que, una vez puestas en duda las creencias comunes, cabe plantear acerca
de su entidad, valor y sentido. Esta actitud de duda y asombro, pese a que se desarrolla de forma
cuasi natural en la adolescencia, requiere de un cauce formal y metodoldgico, un lenguaje especifico
y una tradicion cultural que facilite al alumnado la expresién y el andlisis de sus inquietudes vitales
y existenciales. De ahi la conveniencia de que las grandes preguntas acerca de la realidad, de la
propia entidad e identidad humana, y de sus relaciones teoricas, practicas y estéticas con el entorno,
ademas de desvelarse a través de la misma experiencia problematica del mundo, sean reconocidas
y analizadas en textos y otros medios escogidos de expresion filoséfica 0 mas ampliamente cultural
(cientifica, artistica, religiosa, etc.). El objetivo primordial es que el alumnado tome plena consciencia
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de la pertinencia y la proyeccion universal, a la vez que histérica y culturalmente incardinada, de las
citadas cuestiones, de la interpelacion vital que estas suponen y de la necesidad de afrontarlas para
el logro de una vida reflexiva, critica y plenamente consciente de si.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, CPSAAL.2, CC1, CC3, CCEC1.

2. Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir correctamente informacion relativa a
cuestiones filosoficas a partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y
andlisis riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos elementales de
investigacién y comunicacién, para desarrollar una actitud indagadora, auténoma,
rigurosay creativa en el ambito de la reflexion filosofica.

El conocimiento de las técnicas fundamentales de investigacién en filosofia comienza por el
dominio de criterios y procedimientos de busqueda, organizacion y evaluacién de informacién
seguray relevante, tanto en entornos digitales como en otros mas tradicionales, y tanto en el &mbito
académico como en el mas cotidiano. Por otro lado, la investigacion filoséfica a partir de fuentes
documentales exige no solo el desarrollo, entre otros, del habito lector, sino también del empleo de
estrategias bésicas y especificas de analisis, interpretacion, recensién y evaluacion critica y
filoséfica de dichos documentos, sean escritos u orales, de caracter textual o audiovisual, y sean o
no de género estrictamente filosofico. Asimismo, la investigacion filoséfica precisa también del
dominio de métodos y protocolos de produccién y transmision de los conocimientos obtenidos, tales
como pautas para la elaboracién y comunicacion publica de proyectos que puedan plasmarse en
textos, disertaciones, presentaciones, documentos audiovisuales o cualquier otro tipo de producto
o creacion. El objetivo es que el alumnado, genuinamente movido por preguntas y problemas
filoséficos, y una vez obtenida, a través de la argumentacién y del didlogo, una comprension basica
e informada de las principales tesis y concepciones filoso6ficas, prosiga y complemente el ejercicio
dialéctico en torno a dichas tesis con una propuesta constructiva que, bajo el formato del trabajo de
investigacion u otro similar, contribuya a desarrollar el juicio propio, la autonomia de criterio y la
madurez personal.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3,
CE3.

3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a partir de su
andlisis tanto formal como informal, para producir y apreciar distintos tipos de discurso
de formarigurosa, y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones
e hipotesis.

El dominio consciente de los procedimientos de argumentacién es condicién necesaria para
pensar y comunicarse con rigor y efectividad, tanto en el ambito del conocimiento filoséfico o
cientifico, como en el de la vida cotidiana, asi como para la formacién del propio juicio y el desarrollo
de la autonomia personal. La argumentacion refiere, indudablemente, un tipo de competencia
transversal, como lo pueden ser igualmente el lenguaje o el calculo, pero dada su importancia para
cualquier otro tipo de aprendizaje, su enseflanza ha de ser tematizada en un espacio educativo
propio. El @mbito mas apropiado para el aprendizaje de los procedimientos de argumentacion es el
de la filosofia, pues es en ella donde se tratan de forma sustantiva, exhaustiva y problematizada los
fundamentos, condiciones, normas, tipos, propiedades y limites de la argumentacion, tanto formal
como informal, asi como su insercion en el proceso completo del conocimiento, a través del estudio
de la légica formal, de la argumentacion en general y de los métodos del conocimiento racional. El
objetivo es que el alumnado produzca y reconozca argumentos logica y retéricamente correctos y
bien fundados, asi como que detecte falacias, sesgos y prejuicios en diferentes entornos
comunicativos. Es necesario también que el alumnado se ejercite en aquellas virtudes propias del
dialogo filoséfico y que lo distinguen del simple discurso persuasivo: la investigacion en coman, el
compromiso con la verdad y el reconocimiento respetuoso de todas las ideas y posiciones
racionalmente sostenibles.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL5, STEM1, CC3.

4. Practicar el ejercicio del didlogo filoséfico de manera rigurosa, critica, tolerante y
empética, interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere, mediante la
participacion en actividades grupales y a través del planteamiento dialégico de las
cuestiones filosoéficas, para promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio
de una ciudadania responsable.

El modelo dialégico goza, desde sus comienzos, de una indudable preeminencia como método
del filosofar y como referente esencial del ejercicio de la ciudadania democrética. Es esta, pues,
una de las competencias mas relevantes de entre aquellas por las que podemos decir que la filosofia
constituye una auténtica educacién civica. El didlogo filos6fico se comprende bajo una idea de
disension como expresion de pluralidad y requerimiento de complementariedad mas que como mero
conflicto, y alna en torno a si virtudes que en pocas ocasiones aparecen juntas: la exigencia de
rigor racional, la aceptaciéon del pluralismo ideoldgico y la actitud respetuosa y empatica hacia
aquellas personas con las que disentimos, sin que por ello dejemos de buscar juntos una posicién
comun. La practica del didlogo filosofico representa, por lo demas, un proceso analogo al del propio
aprendizaje desde casi cualquier punto de vista pedagdgico que incida en los aspectos
motivacionales, el aprendizaje activo y significativo, la ensefianza por indagacion o descubrimiento,
el trabajo colaborativo o la formacion a lo largo de la vida. En general, la actividad dialogica integra
constructivamente los elementos de la incertidumbre y de la critica, permitiendo descubrir a partir
de ellos planteamientos novedosos y superadores, y se rige por los principios de cooperacion,
honestidad y generosidad hermenéutica, asi como por un espiritu abierto e inconcluso, aunque no
por ello menos efectivo para la indagacion filosofica y para el ejercicio activo y democrético de la
ciudadania.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1,
CCEC3.2.

5. Reconocer el caracter plural de las concepciones, ideas y argumentos en torno a cada
uno de los problemas fundamentales de la filosofia, mediante el analisis critico de
diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para generar una concepcion
complejay no dogmatica de dichas cuestiones e ideas y una actitud abierta, tolerante, y
comprometida con laresolucion racional y pacifica de los conflictos.

La tarea de indagacion filosofica, tanto histérica como actualmente, y a diferencia de lo que
ocurre en otros ambitos del conocimiento, se presenta radicalmente abierta y disputada en todas
sus areas. Sin embargo, lejos de interpretar este hecho como un defecto o disfuncion, debe
concebirse como una propiedad intrinseca del pensamiento filosofico, entendido como
irreductiblemente plural y dialéctico, asi como una ocasiéon para el ejercicio del debate abierto y
constructivo, en torno a aquellos asuntos que, por afectar al caracter, sentido y valor dltimo de las
ideas, acciones, experiencias y circunstancias humanas, no admiten una interpretacion univoca y
cerrada. Asi, se presenta aqui la oportunidad de ejercer una forma compleja de pensamiento en la
gue se revela, de forma sistematica, la necesidad de ponerse en el lugar del pensamiento del otro,
comprendiendo y respetando su punto de vista en cuanto fundado honestamente en razones, sin
por ello verse llevado a aceptar las diferentes formas de injusticia y discriminacién que precisamente
operan contra las condiciones de equidad del debate publico. Es, pues, esta competencia, junto con
la anteriormente descrita y relativa al didlogo, la que mejor y mas profundamente puede
proporcionar al alumnado una educacion adecuada para el ejercicio de la ciudadania democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL5, CC1, CC2, CC3.

6. Comprender las principales ideas y teorias filoséficas de los mas importantes
pensadores, mediante el examen critico y dialéctico de las mismas y de los problemas
fundamentales a los que estas responden, para generar una concepcion rigurosa y
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personal de lo que significa la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e histéricay
de su aportacion al patrimonio comun.

El dialogo y la investigacion alrededor de las preguntas filoséficas han de radicar en un
conocimiento profundo de aquellas ideas e hipotesis que forman parte ya del patrimonio cultural
comun y que deben serlo, también, del bagaje intelectual de la ciudadania. Dichas concepciones e
ideas, formuladas y discutidas a lo largo del tiempo por los principales pensadores de la historia,
son parte insustituible de nuestra identidad, del sustrato ideoldgico y argumental de las doctrinas
economicas, politicas, cientificas, estéticas o religiosas vigentes en nuestra cultura, asi como del
conjunto de principios y valores que orientan o inspiran nuestra actividad moral, social y politica.
Conocer y apreciar esas ideas con rigor y profundidad no es solo condicién para el analisis de
problemas filoséficos o de orden cultural o ético-politico, sino también para el conocimiento de uno
mismo, en tanto que son esas ideas las que nutren y orientan las acciones y pensamientos que nos
definen. Es también claro que la comprensién y el uso del caudal de términos, conceptos y teorias
con que la filosofia ha formulado y tratado cada uno de sus problemas, no puede comprenderse si
no es en el contexto de la experiencia genuina de los mismos, por lo que es preciso que el alumnado
reconozca, valore y reinterprete todas aquellas ideas y propuestas teéricas como parte de un
ejercicio personal y colectivo de verdadera investigacion filoséfica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el planteamiento de
cuestiones fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus multiples
aspectos, distinguiendo lo mas substancial de lo accesorio e integrando informacion e
ideas de distintos ambitos disciplinares desde la perspectiva fundamental de la filosofia,
para tratar problemas complejos de modo critico, creativo y transformador.

Una de las funciones educativas de la filosofia, en su intento por pensar de manera sistematica,
y atendiendo a sus aspectos esenciales, cuestiones de muy diverso tipo, es la de contribuir al logro
de un entendimiento integral, sistémico, inter y transdisciplinar de asuntos como los de la
especificidad e identidad humana, la naturaleza ultima del cosmos, las condiciones y consecuencias
de la investigacion cientifica, los nuevos entornos mediaticos y comunicativos y otras cuestiones
cuya incidencia global condiciona hoy, a distintos niveles, nuestra vida. Asi, la naturaleza compleja
y global de los problemas sociales, de los procesos econdmicos y politicos, o de los fenbmenos
ligados al desarrollo tecnoldgico y la digitalizacion del entorno, entre otros, pueden entenderse mejor
a través de un analisis en que se integren datos y explicaciones cientificas junto a concepciones
filoséficas de naturaleza antropolégica, ética, politica o estética. De modo analogo, la ontologia y la
epistemologia filoséficas constituyen un marco disciplinar idéneo para plantear asuntos relativos a
la relacion entre concepciones culturales diversas, a la vinculacién problematica y enriquecedora
entre lo local y lo global, a las controversias cientificas, o a la conexion entre los multiples y cada
vez mas especializados campos del saber y la experiencia humana. En todos los casos se trata de
promover un tipo de comprensién compleja, interdisciplinar, categorialmente organizada y
filoséficamente orientada, de problemas, cuestiones y proyectos de naturaleza global; comprension
esta que ha de servir al alumnado para afrontar con espiritu critico y transformador los retos del
siglo XXI.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCECL1.

8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, mediante la
exposicion critica y dialéctica de distintas posiciones filos6ficamente pertinentes en la
interpretacién y resolucion de los mismos, para desarrollar el juicio propio y la
autonomia moral.

Una de las caracteristicas distintivas de la filosofia es su doble dimension teorética y practica,
por la que no solo busca comprender los problemas relativos a la entidad, valor y sentido de la
realidad y la existencia humana, sino también, y en consonancia con ello, clarificar y proponer
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razonadamente principios y criterios con que regir acciones, tanto individuales como colectivas,
ajustandolas a ideales, y valores que estan siempre en proceso de revision critica. La ética y la
filosofia politica, como las dos principales disciplinas practicas de la filosofia, exigen, asi, un
aprendizaje de conceptos, marcos teoricos y técnicas de trabajo en el que el analisis de problemas
practicos fundamentales y relacionados con nuestro presente, tales como los relativos al logro de
la cohesion social, la lucha contra la enfermedad y el hambre, el cumplimiento de los derechos
humanos o la resistencia ante toda forma de violencia, formen parte consustancial del mismo. Por
otro lado, conviene tener en cuenta que, a la hora de abordar tales problemas, la ética y la filosofia
politica, lejos de cualquier adoctrinamiento dogmatico, exigen someter a examen todas las
concepciones y sistemas de valores racionalmente plausibles, de manera que sea el alumnado el
gue, de forma argumentada y consistente con criterios validos y asumidos por él mismo, y a través
de la investigacion personal y en el curso de la interaccion y el didlogo con los demas descubra los
principios y actitudes que le son propios, reconociendo y ponderando aquellos que constituyen la
moral vigente y desarrollando de forma consciente, libre y responsable sus propios juicios éticos y
politicos, asi como los valores y actitudes correspondientes.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL5, CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras manifestaciones y
actividades con valor estético mediante el ejercicio del pensamiento filoséfico acerca de
la belleza y la creacién artistica, para contribuir a la educacion de los sentimientos y al
desarrollo de una actitud reflexiva con respecto al lenguaje y sentido de las imagenes.

El desarrollo de la sensibilidad y la facultad de apreciacion estética es parte consustancial de
la formacién de la personalidad humana y resulta mas enriquecedor aun cuando se lo vincula al
ejercicio intelectual de la reflexién filoséfica. La relacion entre lo filoséfico y lo estético puede darse,
al menos, en dos sentidos: en cuanto al caracter propiamente estético y emocional que podemos
atribuir al pleno ejercicio de la racionalidad tedrica, y en tanto este mismo ejercicio, aplicado al
analisis de los objetos y fendmenos estéticos, pueda coadyuvar a la apreciacion intelectual y
emocional de los mismos. En este sentido, la practica filoséfica puede ser, aqui, un vehiculo idéneo
para promover una relacion armoniosa entre razones y emociones, contribuyendo a una auténtica
educacion emocional en los dos sentidos antes sefialados: resaltando el momento estético de la
propia experiencia filoséfica, tanto en el contenido como en sus modos de expresion, y reflexionando
expresamente sobre lo bello y las emociones superiores que lo acomparian, tanto en el arte como
en otras actividades humanas. Por otro lado, el ejercicio del pensamiento filoséfico acerca de la
belleza y sus mediaciones estéticas proporciona un marco de investigacion y reflexion critica sobre
las funciones expresivas, representativas, reflexivas y transformadoras del arte, asi como sobre la
relevancia e influencia actual de la cultura audiovisual y de la imagen, entendiéndola no solo como
medio de transmisién de ideas, sino también como lugar, propio del pensamiento y la creacién
cultural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2.

1° BACHILLERATO.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filosoficos mediante su
reconocimiento, analisis y reformulacion en textos y otros medios de expresion, tanto filoséficos
como literarios, historicos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro ambito cultural.

Competencia especifica 2.

2.1 Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos elementales de la investigacion
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filosofica a través de tareas como la identificacion de fuentes fiables, la busqueda eficiente y
segura de informacion, y la correcta organizacion, andlisis, interpretacion, evaluacion,
produccién y comunicacion de esta, tanto digitalmente como por medios mas tradicionales.

2.2 Desarrollar una actitud indagadora, autonoma y activa en el &mbito de la reflexion filosofica,
mediante el disefio, la elaboracion y la comunicacion publica de productos originales, tales
como trabajos de investigacion, disertaciones o comentarios de texto.

Competencia especifica 3.

3.1 Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones y
problemas filosdéficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas logicas, retoricas y
argumentativas.

3.2 Detectar y evitar modos dogmaéticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipoétesis,
explicando la naturaleza o0 mecanismo de dichos sesgos y falacias.

3.3 Reconocer la importancia de la cooperacion, el compromiso con la verdad, el respeto a la
pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos principios a
la practica argumentativa y al didlogo con los demas.

Competencia especifica 4.

4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania activa y
democratica a través de la participacion en actividades grupales y el ejercicio del diadlogo
racional, respetuoso, abierto, constructivo y comprometido con la busqueda de la verdad,
acerca de cuestiones y problemas filosoficamente relevantes.

Competencia especifica 5.

5.1 Generar una concepcion compleja y no dogmatica de los problemas filos6ficos mediante el
analisis critico de tesis filosdficas distintas y opuestas en torno a los mismos.

5.2 Comprender y exponer distintas tesis y teorias filoséficas como momentos de un proceso
dindmico y siempre abierto de reflexion y dialogo, a través del analisis comparativo de los
argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias.

Competencia especifica 6.

6.1 Tomar consciencia de la riqgueza e influencia del pensamiento filos6fico identificando y
analizando las principales ideas y teorias filoséficas en textos o documentos pertenecientes a
ambitos culturales diversos, asi como poniéndolas en relacién con experiencias, acciones 0
acontecimientos comunes y de actualidad.

6.2 Adquirir y demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filoso6ficas de algunos
de los méas importantes pensadores de la historia, mediante su aplicacion y el analisis critico en
el contexto de la practica individual o colectiva de la indagacion filoséfica.

Competencia especifica 7.

7.1 Afrontar cuestiones y problemas complejos, de caracter fundamental y de actualidad de modo
interdisciplinar, sistemético y creativo, utilizando conceptos, ideas y procedimientos
provenientes de distintos campos del saber y orientandolos y articulandolos criticamente desde
una perspectiva filosofica.

Competencia especifica 8.

8.1 Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el andlisis filosofico de problemas
éticos y politicos fundamentales y de actualidad, considerando las distintas posiciones en




MOD. 41. UNE A-4

disputa y elaborando, argumentando, exponiendo y sometiendo al didlogo con los demas las
propias tesis al respecto.

Competencia especifica 9.

9.1 Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la consideracion de
los problemas filoséficos, especialmente los referidos al &mbito de la estética, a través de la
reflexiébn expresa en torno al arte y a otras actividades o experiencias con valor estético y el
andlisis del papel de las imagenes y el lenguaje audiovisual en la cultura contemporanea.

Contenidos.
A. Lafilosofiay el ser humano.

1. Lareflexion filoséfica en torno a la propia filosofia.
— ¢ Qué es filosofia? Caracteristicas y concepciones del saber filosofico.
e Las circunstancias de aparicion de la filosofia: el paso del mito al logos. Breve recension
historica de la filosofia.
e Las divisiones tradicionales de la filosofia y las areas actuales de investigacion.
¢ Vigencia y utilidad de la filosofia: la importancia de filosofar en torno a los retos del siglo
XXI.
— La filosofia en relacién con otros campos del saber y la actividad humana:
e El caréacter interdisciplinar de la filosofia.
e Cienciay filosofia.
e Los codigos deontoldgicos.
— Métodos y herramientas béasicos del fildsofo:
El uso y analisis critico de fuentes.
La comprension e interpretacion de documentos filosoficos.
La identificacién de problemas filosoficos en otros @mbitos de la cultura.
El pensamiento y el dialogo argumentativos.
e Lainvestigacion y la disertacion filosdfica.
— La filosofia como revision critica de su propia tradicién: la discriminacion en la tradicion
filosofica.
— Lafilosofiay la infancia: el juego, el asombro y la filosofia. La importancia de aprender a pensar.

2. El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filoséfica.

— Lafilosofia y la existencia humana.

— El debate sobre la génesis y definicibn de la naturaleza humana. Naturaleza y cultura:
especificidad natural y condicionantes histérico-culturales. Hominizacion y humanizacion.

— Concepciones filos6ficas del ser humano.

— La estructura psicosomatica de la personalidad: sensibilidad, emotividad, deseos y volicién, las
facultades cognitivas. Conciencia y lenguaje.

— Concepciones psicologicas del ser humano: conductismo, psicoanalisis y psicologia humanista.

— El problema del yo y de la identidad personal. Tipos y modos de identidad. La especulacién en
torno al transhumanismo. Los limites de lo humano.

B. Conocimiento y realidad.

1. El problema filoséfico del conocimiento y la verdad.
— El problema del conocimiento:
e Definicion y posibilidad.
e El origen del conocimiento y sus limites.
e Teorias de la verdad.
e Lacrisis del ideal ilustrado y el relativismo posmoderno.
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e Ladesinformacion y el fendmeno de la «posverdad».

— Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras teorias. La alternativa
del irracionalismo.

— El razonamiento y la argumentacion:

Tipos de razonamiento; induccion y deduccion.

La argumentacion informal.

Nociones de ldgica formal.

La deteccion de falacias y sesgos cognitivos.

La deduccion natural: reglas basicas.

— El saber cientifico: definicién y caracteristicas. Criterios de demarcacién. Clasificacion de la
ciencia y metodologias cientificas.

— Lafilosofia de la ciencia: naturaleza, problemas y limites del conocimiento cientifico.

— Otros modos de saber: el saber comun; la razon poética y las creencias religiosas. El problema
del saber metafisico.

— Ladimension social y politica del conocimiento. Conocimiento, poder e interés. La tecnociencia
contemporanea. El papel de la mujer en la ciencia y en los otros conocimientos.

2. La cuestion de la naturaleza ultima de la realidad.
— El problema de lo real:
e Aparienciay realidad.
e Lorealylovirtual: la cuestion de las realidades virtuales.
— Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades fisicas y objetos ideales. El
problema de los universales: realismo y nominalismo.
— El problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno a la inteligencia artificial.
— El problema filoséfico del tiempo y el cambio.
— El problema del determinismo. Necesidad, azar y libertad.
— El problema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo, ateismo y agnosticismo.

C. Accibn y creacion.

1. Laaccién humana: filosofia, ética y politica.

— La condicién moral del ser humano: libertad y responsabilidad.

— El problema ético: como hemos de actuar. Ser y deber ser.

— La deliberacion moral. Las condiciones del juicio y el didlogo ético.

— La fundamentacion del bien moral. La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo vy
emotivismo. El debate en torno al relativismo moral. El reto de una ética universal de minimos.

— Las principales respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas, éticas del deber y
éticas de la virtud. La moral amoral de Nietzsche. Eticas del cuidado. Etica medioambiental.
Eticas aplicadas.

— Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y vigencia actual. Las distintas generaciones
de derechos humanos.

— Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza; la igualdad efectiva
de derechos; la guerra, el terrorismo y otras formas de violencia; los derechos de la infancia; la
discriminacién y el respeto a las minorias; Big Data y la manipulacién de la informacion.

— El hombre como ser social. Definicion de lo politico. Legalidad y legitimidad. La cuestién
filosofica de la justicia.

— Elfundamento de la organizacion social y del poder politico. Teorias del origen sobrenatural vs.
teorias contractualistas. La reflexion filoséfica en torno a la democracia.

— El dialogo entorno a los principios politicos fundamentales: igualdad y libertad. El conflicto entre
el individuo y el Estado. El derecho al trabajo y a la propiedad: el problema de la distribucion de
la riqueza. El debate politico contemporaneo: liberalismo, utilitarismo y comunitarismo.

— ldeales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos.

2. Lareflexién filosofica en torno a la creacion artistica.
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— Definicién, ambitos y problemas de la estética: arte, belleza y gusto. Lo bello y lo sublime. La
relacion de lo estético con otros ambitos de la cultura. Etica y estética. El bien, la verdad y la
belleza. El papel politico del arte.

— Teorias clasicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Teorias y problemas estéticos
contemporaneos. La reflexién en torno a la imagen y la cultura audiovisual.

FISICA

La fisica, como disciplina que estudia la naturaleza, se encarga de entender y describir el
universo, desde los fendbmenos que se producen en el microcosmos hasta aquellos que se dan en
el macrocosmos. La materia, la energia y las interacciones que se comportan de forma distinta en
las diferentes situaciones, hace que los modelos, principios y leyes de la fisica que el alumnado ha
de aplicar para explicar la naturaleza deban ajustarse a la escala de trabajo y a que las respuestas
gue encuentre sean siempre aproximadas y condicionadas por el contexto. Resulta adecuado que
el alumnado perciba la fisica como una ciencia que evoluciona, y reconozca también que los
conocimientos que implica relacionan intimamente a la fisica con otras ciencias.

Los bloques de contenidos en los que se encuentra estructurada la materia de Fisica de
segundo curso de Bachillerato van enfocados a relacionar y completar a los adquiridos en la etapa
de Educacién Secundaria Obligatoria y a los de la materia Fisica y Quimica del primer curso de
Bachillerato, de forma que el alumnado pueda adquirir una percepcion global de las distintas lineas
de trabajo en fisica y de sus diversas aplicaciones.

Los dos primeros bloques hacen referencia a la teoria clasica de campos. En el primero de
ellos, llamado «Campo gravitatorio», se estudiardn, empleando las herramientas mateméticas
adecuadas para conferirle al bloque el rigor suficiente, las interacciones que se generan entre los
cuerpos debido a su masay, en relacion con algunos de los conocimientos de cursos anteriores, su
mecanica, su energia y los principios de conservacion. A continuacion, el segundo bloque
denominado «Campo electromagnético», describe los campos eléctrico y magnético, tanto estaticos
como variables en el tiempo, y sus caracteristicas y aplicaciones tecnolégicas, biosanitarias e
industriales.

«Vibraciones y ondas» es el tercer bloque en el que se encuentra dividida la materia y se centra
en el estudio del movimiento oscilatorio como generador de perturbaciones y su propagacion en el
espacio-tiempo a través de un movimiento ondulatorio. El estudio se completa con el andlisis
detallado de la conservacion de la energia en las ondas y su aplicacion en ejemplos concretos como
son las ondas sonoras y las ondas electromagnéticas, lo que abre el estudio de los procesos propios
de la éptica fisica y la Gptica geométrica.

Con el ultimo bloque, «Fisica relativista, cuantica, nuclear y de particulas», se muestra el
panorama general de la fisica del presente y el futuro. En él se exponen los conocimientos,
destrezas y actitudes de la fisica cuantica y de la fisica de particulas. Bajo los principios
fundamentales de la fisica relativista, este bloque explica como es la constitucion de la materia y la
descripcion de los procesos que ocurren cuando se estudia ciencia a nivel microscépico. Este
bloque permitira al alumnado aproximarse a las fronteras de la fisica y abrira su curiosidad (el mejor
motor del aprendizaje) al ver que todavia quedan muchas preguntas por resolver y muchos retos
gue deben ser atendidos desde la investigacion y desarrollo de esta ciencia.

En este proceso no debe olvidarse el caracter experimental de la disciplina y dado que la
materia de Fisica se encuentra comprendida dentro de las disciplinas STEM, se propone la
utilizacion de metodologias y herramientas entre las que se encuentren la formulacion matematica
de leyes y principios, los instrumentos de laboratorio y las herramientas tecnol6gicas que puedan
facilitar la comprension de los conceptos y fenOmenos. También se trabajardn valores como
valores tales como el respeto, el trabajo en equipo, el rechazo hacia actitudes que muestren
cualquier tipo de discriminacion y el compromiso con la sostenibilidad.
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Por tanto, la metodologia m&s apropiada para trabajar esta materia se basard en el
planteamiento de situaciones de aprendizaje contextualizadas y estructuradas, que impliquen el
desarrollo de tareas de investigacion en las que los contenidos estén integrados de una forma
competencial y que permitan al alumnado afianzar e integrar los contenidos de la disciplina. Como
orientacion para la practica docente se sugiere la siguiente situacion de aprendizaje: a partir del
trabajo interdisciplinar la materia de Fisica con las materias de Mateméticas y Tecnologia e
Ingenieria, los alumnos creardn una simulacion que permita observar visualmente la evolucion
temporal de la ley de decrecimiento exponencial. Se sugiere que ciertos valores sean
parametrizados a fin de comprobar cémo afecta a la velocidad de desintegracion la constante de
desintegracién propia del material. EI alumno deberd, asimismo, implementar en la programacién
de la simulacion el uso correcto de la funcion aleatoria, dando cuenta del caracter estadistico del
fendmeno radiactivo. Esta situacion de aprendizaje contribuye a desarrollar todas las competencias
especificas de la materia.

Competencias especificas.

1. Utilizar las teorias, principios y leyes que rigen los procesos fisicos mas importantes,
considerando su base experimental y desarrollo matematico en la resolucion de
problemas, para reconocer la fisica como una ciencia relevante implicada en el
desarrollo de latecnologia, la economia, la sociedad y el medio ambiente.

Utilizar los principios, leyes y teorias de la fisica requiere de un amplio conocimiento de sus
fundamentos tedricos. La capacidad de comprender y describir, a través de la experimentacién o la
utilizaciéon de desarrollos matematicos, las interacciones que se producen entre cuerpos y sistemas
en la naturaleza permite, a su vez, desarrollar el pensamiento cientifico para construir nuevo
conocimiento aplicado a la resolucién de problemas en distintos contextos en los que interviene la
fisica. Esto implica apreciar la fisica como un campo del saber con importantes implicaciones en la
tecnologia, la economia, la sociedad y la sostenibilidad ambiental.

De esta forma, a partir de la comprensién de las implicaciones de la fisica en otros campos de
la vida cotidiana, consigue formarse una opinién fundamentada sobre las situaciones que afectan a
cada contexto, lo que es necesario para desarrollar un pensamiento critico y una actitud adecuada
para contribuir al progreso a través del conocimiento cientifico adquirido.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM1, STEM2, STEM3, CD5.

2. Adoptar los modelos, teorias y leyes aceptados de la fisica como base de estudio de
los sistemas naturales y predecir su evolucién para inferir soluciones generales a los
problemas cotidianos relacionados con las aplicaciones practicas demandadas por la
sociedad en el campo tecnoldgico, industrial y biosanitario.

El estudio de la fisica, como ciencia de la naturaleza, debe proveer de la competencia para
analizar fendbmenos que se producen en el entorno natural. Para ello, es necesario adoptar los
modelos, teorias y leyes que forman los pilares fundamentales de este campo de conocimiento y
gue a su vez permiten predecir la evolucion de los sistemas y objetos naturales. Al mismo tiempo,
esta adopcion se produce cuando se relacionan los fendbmenos observados en situaciones
cotidianas con los fundamentos y principios de la fisica.

Asi, a partir del analisis de diversas situaciones particulares se aprende a inferir soluciones
generales a los problemas cotidianos, que pueden redundar en aplicaciones practicas necesarias
para la sociedad y que daran lugar a productos y beneficios a través de su desarrollo desde el
campo tecnoldgico, industrial o biosanitario.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM2, STEM5, CPSAA2, CCA4.
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3. Utilizar el lenguaje de la fisica con la formulacion matematica de sus principios,
magnitudes, unidades, ecuaciones, etc., para establecer una comunicacion adecuada
entre diferentes comunidades cientificas y como una herramienta fundamental en la
investigacion.

El desarrollo de esta competencia especifica pretende trasladar al alumnado un conjunto de
criterios para el uso de formalismos con base cientifica, con la finalidad de poder plantear y discutir
adecuadamente la resolucién de problemas de fisica y discutir sus aplicaciones en el mundo que
les rodea. Ademads, se pretende que valoren la universalidad del lenguaje matematico y su
formulacion para intercambiar planteamientos fisicos y sus resoluciones en distintos entornos y
medios.

Integrar al alumnado con la comunidad cientifica requiere de un cédigo especifico, riguroso y
comun que asegure la claridad de los mensajes que se intercambian entre sus miembros. Del mismo
modo, con esta competencia especifica se pretende atender a la demanda de los avances
tecnoldgicos teniendo en cuenta la conservacion del medioambiente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL5, STEM1, STEM4, CD3.

4. Utilizar de forma auténoma, eficiente, critica y responsable recursos en distintos
formatos, plataformas digitales de informaciéon y de comunicacion para el fomento de
la creatividad mediante la produccién y el intercambio de materiales cientificos y
divulgativos que faciliten acercar la fisica a la sociedad como un campo de
conocimientos accesible.

Entre las destrezas que deben adquirirse en los nuevos contextos de ensefianza y aprendizaje
actuales se encuentra la de utilizar plataformas y entornos virtuales de aprendizaje. Estas
plataformas sirven de repositorio de recursos y materiales de distinto tipo y en distinto formato y son
Utiles para el aprendizaje de la fisica.

Al mismo tiempo, la produccion y el intercambio de materiales cientificos y divulgativos permiten
acercar la fisica de forma creativa a la sociedad, presentandola como un campo de conocimientos
accesible.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM3, STEM5, CD1, CD3, CPSAA4.

5. Aplicar técnicas de trabajo e indagacién propias de la fisica, asi como la
experimentacioén, el razonamiento l6gico-matematico y la cooperacién, en laresolucién
de problemas y la interpretacion de situaciones relacionadas.

Las ciencias de la naturaleza tienen un caracter experimental intrinseco. Uno de los principales
objetivos de cualquiera de estas disciplinas cientificas es la explicacion de los fendbmenos naturales,
lo que permite formular teorias y leyes para su aplicacion en diferentes sistemas. El caso de la fisica
no es diferente, y es relevante trasladar al alumnado la curiosidad por los fendmenos que suceden
en su entorno y en distintas escalas. Hay procesos fisicos cotidianos que son reproducibles
facilmente y pueden ser explicados y descritos con los principios y leyes de la fisica. También hay
procesos que, aun no siendo reproducibles, estan presentes en el entorno natural de forma
generalizada y gracias a los laboratorios virtuales se pueden simular para aproximarse mas
facilmente a su estudio.

El trabajo experimental constituye un conjunto de etapas que fomentan la colaboracion e
intercambio de informacién, ambos muy necesarios en los campos de investigacion actuales. Para
ello, se debe fomentar en su desarrollo la experimentacion y estimacion de los errores, la utilizacion
de distintas fuentes documentales en varios idiomas y el uso de recursos tecnoldgicos. Finalmente,
se debe plasmar la informacion en informes que recojan todo este proceso, lo que permitiria a los
estudiantes formar, en un futuro, parte de la comunidad cientifica.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM1, CPSAA3.2, CC4, CE3.

6. Reconocer y analizar el caracter multidisciplinar de la fisica, considerando su relevante
recorrido histérico y sus contribuciones al avance del conocimiento cientifico como un
proceso en continua evolucion e innovacidon, para establecer unas bases de
conocimiento y relacién con otras disciplinas cientificas.

La fisica constituye una ciencia profundamente implicada en distintos ambitos de nuestras vidas
cotidianas y que, por tanto, forma parte clave del desarrollo cientifico, tecnol6gico e industrial. La
adecuada aplicacién de sus principios y leyes permite la resolucién de diversos problemas basados
en los mismos conocimientos, y la aplicacién de planteamientos similares a los estudiados en
distintas situaciones muestra la universalidad de esta ciencia.

Los conocimientos y aplicaciones de la fisica forman, junto con los de otras ciencias como las
matematicas o la tecnologia, un sistema simbidtico cuyas aportaciones se benefician mutuamente.
La necesidad de formalizar experimentos para verificar los estudios implica un incentivo en el
desarrollo tecnolégico y viceversa, el progreso de la tecnologia alumbra nuevos descubrimientos
gue precisan de explicacion a través de las ciencias basicas como la fisica. La colaboracion entre
distintas comunidades cientificas expertas en diferentes disciplinas es imprescindible en todo este
desarrollo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM2, STEM5, CPSAA5, CEL.

2° BACHILLERATO.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Reconocer la relevancia de la fisica en el desarrollo de la ciencia, la tecnologia, la economia,
etc., empleando adecuadamente los fundamentos cientificos relativos a esos ambitos.

1.2. Resolver problemas de manera experimental y analitica, utilizando principios, leyes y teorias
de la fisica.

Competencia especifica 2.

2.1. Analizar y comprender la evolucion de los sistemas naturales, utilizando modelos, leyes y
teorias de la fisica.

2.2. Inferir soluciones a problemas generales a partir del andlisis de situaciones particulares y las
variables de que dependen.

2.3. Conocer aplicaciones practicas y productos Utiles para la sociedad en el campo tecnoldgico,
industrial y biosanitario, analizandolos en base a los modelos, las leyes y las teorias de la fisica.

Competencia especifica 3.

3.1. Aplicar los principios, leyes y teorias cientificas en el analisis critico de procesos fisicos del
entorno, como los observados y los publicados en distintos medios de comunicacion,
analizando, comprendiendo y explicando las causas que los producen.

3.2. Utilizar de manera rigurosa las unidades de las variables fisicas en diferentes sistemas de
unidades, empleando correctamente su notacion y sus equivalencias, asi como la elaboracion
e interpretacion adecuada de gréaficas que relacionan variables fisicas, posibilitando una
comunicacion efectiva con toda la comunidad cientifica.

3.3. Expresar de forma adecuada los resultados, argumentando las soluciones obtenidas, en la
resolucion de los ejercicios y problemas que se plantean, bien sea a través de situaciones reales
o ideales.

Competencia especifica 4.
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4.1. Consultar, elaborar e intercambiar materiales cientificos y divulgativos en distintos formatos con
otros miembros del entorno de aprendizaje, utilizando de forma auténoma y eficiente
plataformas digitales.

4.2. Usar de forma critica, ética y responsable medios de comunicacién digitales y tradicionales
como modo de enriquecer el aprendizaje.

Competencia especifica 5.

5.1. Obtener relaciones entre variables fisicas, midiendo y tratando los datos experimentales,
determinando los errores y utilizando sistemas de representacion grafica.

5.2. Reproducir en laboratorios, reales o virtuales, determinados procesos fisicos modificando las
variables que los condicionan, considerando los principios, leyes o teorias implicados,
generando el correspondiente informe con formato adecuado e incluyendo argumentaciones,
conclusiones, tablas de datos, graficas y referencias bibliograficas.

5.3. Valorar la fisica, debatiendo de forma fundamentada sobre sus avances y la implicacién en la
sociedad desde el punto de vista de la ética y de la sostenibilidad.

Competencia especifica 6.

6.1. Identificar los principales avances cientificos relacionados con la fisica que han contribuido a la
formulacion de las leyes y teorias aceptadas actualmente en el conjunto de las disciplinas
cientificas, como las fases para el entendimiento de las metodologias de la ciencia, su evolucion
constante y su universalidad.

6.2. Reconocer el caracter multidisciplinar de la ciencia y las contribuciones de unas disciplinas en
otras, estableciendo relaciones entre la fisica y la quimica, la biologia, la geologia o las
matematicas.

Contenidos.
A. Campo gravitatorio.

— Estudio de la fuerza gravitatoria. Ley de Gravitacion Universal. Momento angular de un objeto
en un campo gravitatorio: calculo y relacion con las fuerzas centrales.

e Intensidad del campo gravitatorio creado por una o varias masas.

e Momento angular de una masa respecto a un punto: calculo y relaciéon con las fuerzas
centrales. Aplicacién de la conservacion del momento angular al estudio del movimiento de
un cuerpo en un campo gravitatorio.

— Determinacion, a través del calculo vectorial, del campo gravitatorio producido por un sistema
de masas. Efectos sobre las variables cinematicas y dinamicas de objetos inmersos en el
campo gravitatorio.

e Movimiento orbital de satélites, planetas y galaxias.

e Lineas de campo gravitatorio.

— Energia mecéanica de un objeto sometido a un campo gravitatorio: deduccion del tipo de
movimiento que posee, calculo del trabajo o los balances energéticos existentes en
desplazamientos entre distintas posiciones, velocidades vy tipos de trayectorias.

e Caracter conservativo del campo gravitatorio. Trabajo en el campo gravitatorio. Velocidad
de escape.

e Potencial gravitatorio creado por una o varias masas. Superficies equipotenciales.

— Leyes que se verifican en el movimiento planetario y extrapolacion al movimiento de satélites y
cuerpos celestes.

e Leyes de Kepler.

— Introduccién a la cosmologia y a la astrofisica.

e Aplicacion del campo gravitatorio: implicacion de la fisica en la evolucion de objetos
astronémicos, en el conocimiento del universo y la repercusion de la investigacion en estos
ambitos en la industria, la tecnologia, la economia y en la sociedad.

e Historia y composicion del Universo.
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B. Campo electromagnético.

— Estudios de los campos eléctrico y magnético: tratamiento vectorial, determinacion de las
variables cineméticas y dindmicas de cargas eléctricas libres en presencia de uno o ambos
campos.

e Movimientos de cargas en campos eléctricos y/o magnéticos uniformes.
¢ Fendmenos naturales y aplicaciones tecnoldgicas en los que se aprecian estos efectos.

— Intensidad del campo eléctrico en distribuciones de cargas discretas y continuas. Ley de

Coulomb.
e Caélculo e interpretacion del flujo de campo eléctrico.
e Teorema de Gauss. Aplicaciones a esfera y lamina cargadas. Jaula de Faraday.

— Energia de una distribucién de cargas estaticas: magnitudes que se modifican y permanecen
constantes con el desplazamiento de cargas libres entre puntos de distinto potencial eléctrico.
e Carécter conservativo del campo eléctrico. Trabajo en el campo eléctrico.

e Potencial eléctrico creado por una o varias cargas. Diferencia de potencial y movimiento
de cargas. Superficies equipotenciales.

— Campos magnéticos generados por hilos con corriente eléctrica en distintas configuraciones
geomeétricas: rectilineos, espiras, solenoides o toros. Intensidad del campo magnético. Fuerza
de Lorentz. Fuerza magnética sobre una corriente rectilinea. Momento de fuerzas sobre una
espira.

e Interaccién con cargas eléctricas libres presentes en su entorno.
e Interaccién entre conductores rectilineos y paralelos.
e Leyde Ampére.

— Lineas de campo eléctrico y magnético producido por distribuciones de carga sencillas, imanes
e hilos con corriente eléctrica en distintas configuraciones geométricas.

— Flujo de campo magnético. Generacién de la fuerza electromotriz inducida: funcionamiento de
generadores y transformadores a partir de sistemas donde se produce una variacion del flujo
magnético.

e Ley de Faraday- Henry.

e Leydelenz.

e Generacion de corriente alterna. Representacion grafica de la fuerza electromotriz en
funcién del tiempo.

C. Vibraciones y ondas.

— Movimiento oscilatorio: variables cinematicas de un cuerpo oscilante. Energia cinética vy
potencial del movimiento armoénico simple y conservacion de energia en estos sistemas.
Representacién grafica en funciéon del tiempo.

— Movimiento ondulatorio: gréficas de oscilacion en funcién de la posicién y del tiempo, ecuacion
de onda que lo describe y relacién con el movimiento arménico simple.

e Velocidad de propagacién y de vibracion. Diferencia de fase.
e Distintos tipos de movimientos ondulatorios en la naturaleza.

— Fendmenos ondulatorios: situaciones y contextos naturales en los que se ponen de manifiesto
distintos fenébmenos ondulatorios y aplicaciones.

— Estudio de las ondas sonoras: mecanismos de formacion y velocidad de las mismas.

e Cualidades del sonido. Intensidad sonora. Escala decibélica.

e Cambios en las propiedades de las ondas en funcién del desplazamiento del emisor y
receptor: el efecto Doppler.

e Aplicaciones tecnoldgicas del sonido.

— Naturaleza de la luz: controversias y debates histdricos sobre los modelos ondulatorio y
corpuscular. La luz como onda electromagnética.

e Espectro electromagnético. Aplicaciones de ondas electromagnéticas del espectro no
visible.
e Velocidad de propagacion de la luz. indice de refraccion.
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e Fendmenos luminosos: Reflexion y refraccion de la luz y sus leyes. Estudio cualitativo de
la dispersion, interferencia, difraccién y polarizacion.
e Aplicaciones tecnoldgicas de estos fenémenos.

— Formacién de imagenes en medios y objetos con distinto indice de refraccion. Sistemas 6pticos:
lentes delgadas, espejos planos y curvos. Aplicaciones tecnoldgicas: el microscopio vy el
telescopio.

e Optica de la vision. Defectos visuales.

D. Fisica relativista, cuéntica, nuclear y de particulas.

1. Principios de la Relatividad.

— Sistemas de referencia inercial y no inercial.

— La Relatividad en la Mecanica Clasica.

— Limitaciones de la fisica clasica.
e Experimento de Michelson-Morley.

— Mecanica relativista: principios fundamentales de la relatividad especial y sus consecuencias.
e Postulados de Einstein.
e Contraccion de la longitud y dilatacién del tiempo.
e Masa y energia relativistas.

2. Principios de la fisica cuantica.

— Oftras limitaciones de la fisica clasica: radiacion del cuerpo negro, efecto fotoeléctrico y
espectros atomicos. Trabajo de extraccion y energia cinética de los fotoelectrones en el efecto
fotoeléctrico.

— Mecanica cuantica.

e Dualidad onda-corpusculo y cuantizacion. Hipotesis de De Broglie.

e Principio de incertidumbre formulado en base a la posicién y el momento lineal y al tiempo
y la energia.

e Aplicaciones de la fisica cuantica.

3. Nucleos atémicos.

— Radiactividad natural y otros procesos nucleares.

e Tipos de radiaciones y desintegracion radiactiva. Leyes de Soddy y Fajans.

— Ndcleos atémicos y estabilidad de los isétopos.
El ntcleo atémico: fuerzas nucleares y energia de enlace.
Reacciones nucleares.
Leyes de la desintegracion radiactiva. Actividad en una muestra radiactiva.
Efectos de las radiaciones. Riesgos y aplicaciones en el campo de la ingenieria, la
tecnologia y la salud. Datacién de fésiles y medicina nuclear.

4. Fisica de particulas e interacciones fundamentales.
— Modelo estandar en la fisica de particulas. Clasificaciones de las particulas fundamentales.
— Las interacciones fundamentales como procesos de intercambio de particulas (bosones).
— Interacciones fundamentales: gravitatoria, electromagnética, nuclear fuerte y nuclear débil.
— Aceleradores de particulas.
— Fronteras y desafios de la fisica.

FISICA Y QUIMICA

Fisica y Quimica es una materia de modalidad en el Bachillerato de Ciencias y Tecnologia, la
cual tiene como finalidad profundizar sobre las competencias que se han abarcado durante toda la
Educacion Secundaria Obligatoria y que forman parte del bagaje cultural cientifico del alumnado.

\_

J
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Esta materia servird de preparacion al alumnado para los estudios superiores de aquellos
estudiantes que deseen elegir una formacion cientifica avanzada en el curso siguiente, un curso en
el cual Fisica y Quimica se desdoblard en dos materias diferentes, una para cada disciplina
cientifica.

El curriculo de Fisica y Quimica de primero de Bachillerato pretende no solo contribuir en la
profundizacion de la adquisicion de conocimientos, destrezas y actitudes de la ciencia, sino también
adquirir y poner en practica el pensamiento cientifico para enfrentarse a los posibles problemas de
la sociedad que nos rodea y disfrutar de un conocimiento mas profundo del mundo. De ahi su
propuesta integradora: que afiance las bases del estudio y realmente ponga de manifiesto el
aprendizaje competencial de los alumnos, despertando vocaciones cientificas entre ellos.

Los contenidos se encuentran organizados en seis bloques que buscan una continuidad y
ampliacion de aquellos de la etapa anterior, pero, a diferencia de esta, no se contempla un bloque
especifico de contenidos comunes sobre las destrezas cientificas basicas, sino que al haber sido
adquiridas estas por los alumnos previamente deben ser trabajadas de manera transversal en todos
los apartados de la materia.

En el primer bloque, llamado «Enlace quimico y estructura de la materia», se retoma el estudio
de la estructura de la materia y del enlace quimico, lo cual es fundamental para la adecuada
adquisicion de conocimientos en este curso y el siguiente, no solo en las materias de Fisica y de
Quimica sino también en otras disciplinas cientificas que se apoyan en estos contenidos y que
pueden ser elegidas en el futuro por el alumno como, por ejemplo, Biologia en segundo curso de
Bachillerato.

A continuacion, el bloque «Reacciones Quimicas» profundiza en lo que el alumnado ha
aprendido durante la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, proporcionandole un mayor
namero de herramientas para la realizacion de calculos estequiométricos avanzados, cdlculos
termoquimicos basados en la ley de Hess (lo que relaciona este bloque con el de «Energia»), y
calculos en general con sistemas fisicoquimicos importantes, como las disoluciones y los gases
ideales.

Los contenidos de Quimica terminan con el bloque «Quimica organica», que se introdujo en el
ultimo curso de la Educacién Secundaria Obligatoria, y que se aborda en esta etapa con mayor
profundidad. Los objetivos fundamentales de este bloque son dos: conocer las propiedades
generales de los compuestos del carbono y dominar su formulaciéon y nomenclatura. Esto preparara
a los estudiantes para afrontar en el curso siguiente como es la estructura de los mismos,
(incluyendo la isomeria) y cudl es su reactividad, algo de evidente importancia en muchos ambitos
de nuestra sociedad actual como, por nombrar un ejemplo, la sintesis de farmacos y de polimeros,
y también para entender otras disciplinas como Biologia.

Los contenidos de Fisica comienzan con un estudio profundo de «Cinematica». En este curso
este bloque se trabaja desde un enfoque vectorial, de modo que la carga matematica de esta unidad
se vaya adecuando a los requerimientos del desarrollo madurativo del alumnado. Ademas, el
estudio de un mayor nimero de movimientos le permite ampliar las perspectivas de esta rama de
la mecéanica.

Igual de importante es conocer cuales son las causas del movimiento, por eso el siguiente
bloque, «Estatica y dinamica», presenta los conceptos fundamentales de estas dos ciencias.
Aprovechando el estudio vectorial del bloque anterior, el alumnado aplica esta herramienta para
describir los efectos de las fuerzas sobre las particulas y sobre los sélidos rigidos en lo referido al
estudio del momento que produce una fuerza, deduciendo cuales son las causas en cada caso. El
hecho de centrar los estudios de este bloque en la descripcién analitica de las fuerzas y sus
ejemplos, y no en el estudio de las particulas de las fuerzas centrales (que seran objeto de estudio
en Fisica de segundo de Bachillerato), permite una mayor comprension que siente las bases del
conocimiento.

Para cerrar la materia, el bloque llamado «Energia» presenta contenidos como continuidad de
los que se estudiaron en la etapa anterior, profundizando mas en el trabajo, la potencia y la energia
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mecénica y su conservacion; asi como en los aspectos basicos de Termodindmica que permiten
entender el funcionamiento de sistemas termodinamicos simples y sus aplicaciones mas
inmediatas. Todo ello encaminado a comprender la importancia del concepto de energia en nuestra
vida cotidiana, y en relacién con otras disciplinas cientificas y tecnologicas.

El enfoque STEM de la materia Fisica y Quimica establecera, como forma de trabajo preferente,
experiencias de laboratorio, trabajo de campo y, en definitiva, las metodologias propias de la fisica
y la quimica. De esta forma, el alumnado asimilara mejor los contenidos ya que los conectara con
la realidad que les rodea. Para conseguir tales propdésitos, se recomienda poner en practica
situaciones de aprendizaje o actividades competenciales, basadas en situaciones reales y que
busquen un enfoque interdisciplinar.

De esta forma, se podria plantear trabajar de manera interdisciplinar los contenidos de los
bloques D y E («Cinemética» y «Estatica y dinamica») junto con el bloque A de la asignatura
Educacion Fisica, llamado «Vida activa y saludable» (cuyo contenido recoge «Practicas de actividad
fisica con efectos positivos sobre la salud personal y colectiva: la practica de la bicicleta como medio
de transporte habitual»), y con el bloque B, llamado «Materiales y fabricacién», de la materia
Tecnologia e Ingenieria | a través de la siguiente situacion de aprendizaje: los alumnos, divididos
en grupos, analizarian las variables cinematicas que intervienen en los movimientos propios del
ciclismo, investigando el efecto de cambiar la posicién del centro de masas del sistema bicicleta-
cuerpo al modificar la altura del sillin de la bicicleta. También se puede investigar qué sucede cuando
se utiliza el freno delantero o trasero en un movimiento. Del mismo modo, se realizarian calculos
cinematicos sobre otros deportes para que comprendan e integren los contenidos adquiridos en la
materia. Esta situacion de aprendizaje contribuiria a desarrollar las competencias especificas 1, 2,
3y 5 de la asignatura.

Competencias especificas.

1. Resolver problemas y situaciones relacionados con la fisica y la quimica, aplicando las
leyes y teorias cientificas adecuadas, para comprender y explicar los fendmenos
naturales y evidenciar el papel de estas ciencias en la mejora del bienestar comun y en
la realidad cotidiana.

Aplicar los conocimientos cientificos adecuados a la explicacién de los fendmenos naturales
requiere la construccién de un razonamiento cientifico que permita la formacion de pensamientos
de orden superior necesarios para la construccion de significados, lo que redunda en una mejor
comprension de dichas leyes y teorias cientificas en un proceso de retroalimentacion. Entender de
este modo los fenédmenos fisicoquimicos, implica comprender las interacciones que se producen
entre cuerpos y sistemas en la naturaleza, analizarlas a la luz de las leyes y teorias fisicoquimicas,
interpretar los fenébmenos que se originan y utilizar herramientas cientificas para la toma y registro
de datos y su analisis critico para la construccién de nuevo conocimiento cientifico.

El desarrollo de esta competencia requiere el conocimiento de las formas y procedimientos
estandar que se utilizan en la investigacion cientifica del mundo natural y permite al alumnado, a su
vez, forjar una opinién informada en los aspectos que afectan a su realidad cercana para actuar con
sentido critico en su mejora a través del conocimiento cientifico adquirido. Asi pues, el desarrollo
de esta competencia especifica permite detectar los problemas del entorno cotidiano y de la realidad
social y ambiental global, y abordarlos desde la perspectiva de la fisica y de la quimica, buscando
soluciones sostenibles que repercutan en el bienestar social comun.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM1, STEM2, STEM5, CPSAAL.2.

2. Razonar con solvencia, usando el pensamiento cientifico y las destrezas relacionadas
con el trabajo de laciencia, para aplicarlos alaobservacion de la naturalezay el entorno,
ala formulacion de preguntas e hipotesis y a la validacion de las mismas a través de la
experimentacion, laindagacién y la busqueda de evidencias.
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El alumnado ha de desarrollar habilidades para observar desde una Optica cientifica los
fendmenos naturales y para plantearse sus posibles explicaciones a partir de los procedimientos
gue caracterizan el trabajo cientifico, particularmente en las areas de la fisica y de la quimica. Esta
competencia especifica contribuye a lograr el desempefio de investigar los fendmenos naturales a
través de la experimentacion, la busqueda de evidencias y el razonamiento cientifico, haciendo uso
de los conocimientos que el alumnado adquiere en su formacion. Las destrezas que ha adquirido
en etapas anteriores le permiten utilizar en Bachillerato la metodologia cientifica con mayor rigor y
obtener conclusiones y respuestas de mayor alcance y mejor elaboradas.

El alumnado competente establece continuamente relaciones entre lo meramente académico y
las vivencias de su realidad cotidiana, lo que le permite encontrar las relaciones entre las leyes y
las teorias que aprenden y los fendbmenos que observan en el mundo que les rodea. De esta
manera, las cuestiones que plantean y las hipétesis que formulan estan elaboradas de acuerdo con
conocimientos fundamentados y ponen en evidencia las relaciones entre las variables que estudian
en términos matematicos y las principales leyes de la fisica y la quimica. Asi, las conclusiones y
explicaciones que se proporcionan son coherentes con las teorias cientificas conocidas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM1, STEM2, CPSAA4, CEL.

3. Manejar con propiedad y solvencia el flujo de informacidn en los diferentes registros de
comunicacién de la ciencia como la formulacién y nomenclatura de compuestos
quimicos, el uso del lenguaje matematico, el uso correcto de las unidades de medida, la
seguridad en el trabajo experimental, para la produccion e interpretacion de informacién
en diferentes formatos y a partir de fuentes diversas.

Para lograr una completa formacion cientifica del alumnado es necesario adecuar el nivel de
exigencia al evaluar sus destrezas para la comunicacién cientifica. Para ello, el desarrollo de esta
competencia en esta etapa educativa pretende que los alumnos comprendan la informacién que se
les proporciona sobre los fendmenos fisicoquimicos que ocurren en el mundo cotidiano, sea cual
sea el formato en el que les sea proporcionada, y produzcan nueva informacién con correccién,
veracidad y fidelidad, utilizando correctamente el lenguaje matematico, los sistemas de unidades,
las normas de la IUPAC y la normativa de seguridad de los laboratorios cientificos, con la finalidad
de reconocer el valor universal del lenguaje cientifico en la transmision de conocimiento.

El correcto uso del lenguaje cientifico universal y la soltura a la hora de interpretar y producir
informacion de caracter cientifico permiten a cada estudiante crear relaciones constructivas entre la
fisica, la quimica y las demas disciplinas cientificas y no cientificas que son propias de otras areas
de conocimiento que se estudian en el Bachillerato. Ademas, prepara a los estudiantes para
establecer también conexiones con una comunidad cientifica activa, preocupada por conseguir una
mejora de la sociedad que repercuta en aspectos tan importantes como la conservacion del
medioambiente y la salud, lo que dota a esta competencia especifica de un caracter esencial para
este curriculo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL5, STEM4, CD2.

4. Utilizar de forma auténoma, critica y eficiente plataformas digitales y recursos variados,
tanto para el trabajo individual como en equipo, consultando y seleccionando
informacién cientifica veraz, creando materiales en diversos formatos y comunicando de
manera efectiva en diferentes entornos de aprendizaje, para fomentar la creatividad, el
desarrollo personal y el aprendizaje.

El desarrollo de las competencias cientificas requiere el acceso a diversidad de fuentes de
informacion para la seleccion y utilizacion de recursos did4cticos, tanto tradicionales como digitales.
En la actualidad muchos de los recursos necesarios para la ensefianza y el aprendizaje de la fisica
y la quimica pueden encontrarse en distintas plataformas digitales de contenidos, por lo que su uso
autonomo facilita el desarrollo de procesos cognitivos de nivel superior y propicia la comprension,
la elaboracion de juicios, la creatividad y el desarrollo personal. Su uso critico y eficiente implica la
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capacidad de seleccionar, entre los distintos recursos existentes, aquellos que resultan veraces y
adecuados para las necesidades de formacion, ajustados a las tareas que se estan desempefiando
y al tiempo disponible.

A su vez, es necesaria la autonomia, responsabilidad y uso critico de las plataformas digitales
y sus diferentes entornos de aprendizaje como, por ejemplo, las herramientas de comunicacion para
el trabajo en grupo mediante el intercambio de ideas y contenidos, citando las fuentes y respetando
los derechos de autor, a partir de documentos en distintos formatos de modo que se favorezca el
aprendizaje social. Para esto, es necesario que el alumnado aprenda a producir materiales
tradicionales o digitales que ofrezcan un valor, no solo para si mismos, sino también para el resto
de la sociedad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM3, CD1, CD3, CPSAA3.2, CE2.

5. Trabajar en colaboracién con equipos diversos, aplicando habilidades de coordinacion,
comunicacion, emprendimiento y reparto equilibrado de responsabilidades, para
predecir las consecuencias de los avances cientificos y su influencia sobre la salud y
sobre el entorno.

El aprendizaje de la fisica y de la quimica, en lo referido a métodos de trabajo, leyes y teorias
mas importantes, y las relaciones entre ellas, el resto de las ciencias y la tecnologia, la sociedad y
el medioambiente, implica que el alumnado desarrolle una actitud comprometida en el trabajo
experimental y el desarrollo de proyectos de investigacion en equipo, adopte ciertas posiciones
éticas y sea consciente de los compromisos sociales que se infieren de estas relaciones.

Ademas, el proceso de formacién en ciencias implica el trabajo activo integrado con la lectura,
la escritura, la expresion oral, latecnologia y las matematicas. El desarrollo de todas estas destrezas
de forma integral tiene mucho mas sentido si se realiza en colaboracién dentro de un grupo, en el
gue forman parte no solo la cooperacion, sino también la comunicacion, el debate y el reparto de
responsabilidades. Las ideas que se plantean en el trabajo de estos equipos son validadas a través
de la argumentacion y es necesario el acuerdo comun para que el colectivo las acepte, al igual que
sucede en la comunidad cientifica, en la que el consenso es un requisito para la aceptacién universal
de las nuevas ideas, experimentos y descubrimientos. No se deben olvidar, por otra parte, las
ventajas de desarrollar el trabajo en grupo por la interdependencia positiva entre los miembros del
equipo, la complementariedad, la responsabilidad compartida, la evaluacién grupal, etc., que se
fomentan a través del desarrollo de esta competencia especifica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM3, STEM5, CPSAA3.1, CPSAA3.2.

6. Participar de forma activa en la construccion del conocimiento cientifico, en su entorno
cotidiano y cercano, para convertirse en agentes activos de la difusién del pensamiento
cientifico, la aproximacién escéptica a lainformacion cientificay tecnolégica.

Por ultimo, esta competencia especifica pretende dotar al alumnado de la destreza para decidir
con criterios cientificamente fundamentados y valorar la repercusion técnica, social, econémica y
medioambiental de las distintas aplicaciones que tienen los avances, las investigaciones y los
descubrimientos que la comunidad cientifica acomete en el transcurso de la historia. El
conocimiento y explicacién de los aspectos mas importantes para la sociedad de la ciencia y la
tecnologia permite valorar criticamente cuales son las repercusiones que tienen, y asi el alumnado
puede tener mejores criterios a la hora de tomar decisiones sobre los usos adecuados de los medios
y productos cientificos y tecnolégicos que la sociedad pone a su disposicion.

Asimismo, esta competencia especifica se desarrolla a través de la participacion del alumnado
en proyectos que involucren la toma de decisiones y la ejecucion de acciones cientificamente
fundamentadas en su vida cotidiana y entorno social.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo
| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: STEM3, STEM4, STEM5, CPSAAS, CE2.
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1° BACHILLERATO.
Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Aplicar las leyes y teorias cientificas en el andlisis de fendmenos fisicoquimicos cotidianos,
comprendiendo las causas que los producen y explicandolas utilizando diversidad de soportes
y medios de comunicacion.

1.2. Resolver problemas fisicoquimicos planteados a partir de situaciones cotidianas, aplicando las
leyes y teorias cientificas para encontrar y argumentar las soluciones, expresando
adecuadamente los resultados.

1.3. Identificar situaciones problematicas en el entorno cotidiano, emprender iniciativas y buscar
soluciones sostenibles desde la fisica y la quimica.

Competencia especifica 2.

2.1. Formular y verificar hipétesis como respuestas a diferentes problemas y observaciones,
manejando con soltura el trabajo experimental, la indagacion, la busqueda de evidencias y el
razonamiento I6gico-matematico.

2.2. Utilizar diferentes métodos para encontrar la respuesta a una sola cuestion u observacion,
cotejando los resultados obtenidos y asegurandose asi de su coherencia y fiabilidad.

2.3. Integrar las leyes y teorias cientificas conocidas en el desarrollo del procedimiento de la
validacién de las hipotesis formuladas, aplicando relaciones cualitativas y cuantitativas entre
las diferentes variables, de manera que el proceso sea mas fiable y coherente con el
conocimiento cientifico adquirido.

Competencia especifica 3.

3.1. Utilizar y relacionar de manera rigurosa diferentes sistemas de unidades, empleando
correctamente su notacion y sus equivalencias, haciendo posible una comunicacién efectiva
con toda la comunidad cientifica.

3.2. Nombrar y formular correctamente sustancias simples, iones y compuestos quimicos
inorganicos y organicos utilizando las normas de la IUPAC, como parte de un lenguaje universal
para toda la comunidad cientifica.

3.3. Emplear diferentes formatos para interpretar y expresar informaciéon relativa a un proceso
fisicoguimico concreto, relacionando entre si la informacién que cada uno de ellos contiene y
extrayendo de él lo mas relevante durante la resolucion de un problema.

3.4. Poner en practica los conocimientos adquiridos en la experimentacion cientifica en laboratorio
0 campo, incluyendo el conocimiento de sus materiales y su normativa basica de uso, asi como
de las normas de seguridad propias de estos espacios, y comprendiendo la importancia en el
progreso cientifico y emprendedor de que la experimentacion sea segura.

Competencia especifica 4.

4.1. Interactuar con otros miembros de la comunidad educativa a través de diferentes entornos de
aprendizaje, reales y virtuales, utilizando de forma autonoma y eficiente recursos variados,
tradicionales y digitales, con rigor y respeto.

4.2. Trabajar de forma autdbnoma y versatil, individualmente y en equipo, en la consulta de
informacion y la creacién de contenidos, utilizando con criterio las fuentes y herramientas mas
fiables, y desechando las menos adecuadas, mejorando asi el aprendizaje propio y colectivo.

Competencia especifica 5.

5.1. Participar de manera activa en la construccion del conocimiento cientifico, evidenciando la
presencia de la interaccién, la cooperacion y la evaluacion entre iguales, mejorando el
cuestionamiento, la reflexiébn y el debate al alcanzar el consenso en la resolucién de un
problema o situacién de aprendizaje.
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5.2. Construir y producir conocimientos a través del trabajo en grupo, ademas de explorar
alternativas para superar la asimilacion de conocimientos ya elaborados y encontrando
momentos para el analisis, la discusion y la sintesis, obteniendo como resultado la elaboracién
de productos representados en informes, pdsteres, presentaciones, articulos, etc.

5.3. Debatir, de manera informada y argumentada, sobre las diferentes cuestiones
medioambientales, sociales y éticas relacionadas con el desarrollo de las ciencias, alcanzando
un consenso sobre las consecuencias de estos avances y proponiendo soluciones creativas en
comun a las cuestiones planteadas.

Competencia especifica 6.

6.1. Identificar y argumentar cientificamente las repercusiones de las acciones que el alumno
emprende en su vida cotidiana, analizando cémo mejorarlas.

6.2. Detectar las necesidades de la sociedad sobre las que aplicar los conocimientos cientificos
adecuados que ayuden a mejorarla, incidiendo especialmente en aspectos importantes como
la resolucién de los grandes retos ambientales y la promocién de la salud.

Contenidos.
A. Enlace quimico y estructura de la materia.

— Desarrollo de la tabla periddica: contribuciones histéricas a su elaboracion actual e importancia
como herramienta predictiva de las propiedades de los elementos.

e Primeros intentos de clasificacion de los elementos quimicos: las triadas de Dobereiner y
las octavas de Newlands, entre otros.

e Clasificaciones periddicas de Mendeleiev y Meyer.

e Latabla periédica actual.

— Estructura electronica de los atomos tras el analisis de su interaccion con la radiacion
electromagnética: explicacion de la posicion de un elemento en la tabla periédica y de la
similitud en las propiedades de los elementos quimicos de cada grupo.

e Los espectros atbmicos y la estructura electronica de los atomos.

e La configuracion electrénica y el sistema periddico.

e Propiedades periédicas de los elementos quimicos: radio atdbmico, energia de ionizacion y
afinidad electronica.

— Utilizacion de las teorias sobre la estabilidad de los &tomos e iones para predecir la formacién
de los enlaces entre los elementos y su representacion y, a partir de ello, deducir cuales son
las propiedades de las sustancias quimicas, comprobandolas por medio de la observacién y la
experimentacion.

e El enlace covalente: estructuras de Lewis para el enlace covalente. La polaridad de las
moléculas. Fuerzas intermoleculares. Estructura y propiedades de las sustancias con
enlace covalente: sustancias moleculares y redes covalentes.

e El enlace idnico. Cristales i6nicos. Propiedades de los compuestos idnicos.

e El enlace metalico. Estructura y propiedades. Propiedades de las sustancias con enlace
metalico.

— Formulacién y nomenclatura de sustancias simples, iones y compuestos quimicos inorganicos
mediante las normas establecidas por la IUPAC como herramienta de comunicacién en la
comunidad cientifica y reconocimiento de su composiciéon y sus aplicaciones en la vida
cotidiana.

B. Reacciones quimicas.

— Célculo de cantidades de materia en sistemas fisicoquimicos concretos, como gases ideales o
disoluciones y sus propiedades: variables mesurables propias del estado de los mismos en
situaciones de la vida cotidiana.
¢ Constante de Avogadro. Concepto de mol. Masa atémica, masa molecular y masa férmula.

Masa molar.
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e Leyes de los gases ideales. Volumen molar. Condiciones normales o estandar de un gas.
Ley de Dalton de las presiones parciales.
e Concentraciéon de una disolucién: concentracién en masa, molaridad y fraccién molar.

— Aplicacién de las leyes fundamentales de la quimica para comprender las relaciones
estequiométricas en las reacciones quimicas y en la composicion de los compuestos.
Resolucion de cuestiones cuantitativas relacionadas con la quimica en la vida cotidiana.

e Ley de Lavoisier de conservacion de la masa, ley de Proust de las proporciones definidas
y ley de Dalton de las proporciones mdultiples. Composicion centesimal de un compuesto.

e Cédlculos estequiométricos en las reacciones quimicas. Riqueza de un reactivo.
Rendimiento de una reaccién. Reactivo limitante y reactivo en exceso.

— Interpretacién de la estequiometria y la termoquimica de las reacciones quimicas para justificar
las aplicaciones que tienen en los procesos industriales mas significativos de la ingenieria
quimica.

e Los sistemas termodinamicos en quimica. Variables de estado. Equilibrio térmico y
temperatura.

Procesos a volumen y presion constantes. Concepto de Entalpia.

La ecuacion termoquimica y los diagramas de entalpia.

Determinacién experimental de la entalpia de reaccion.

Entalpias de combustion, formacién y de enlace. La ley de Hess.

— Clasificacion de las reacciones quimicas: relaciones que existen entre la quimica y aspectos
importantes de la sociedad actual como, por ejemplo, la conservaciéon del medioambiente o el
desarrollo de farmacos.

e Reacciones exotérmicas y endotérmicas.

e Reacciones de sintesis, sustitucion, doble sustitucion, descomposicion y combustion.

e Observacion de distintos tipos de reacciones y comprobacion de su estequiometria.

e Importancia de las reacciones de combustién y su relacion con la sostenibilidad y el medio
ambiente.

e Importancia de la industria quimica en la sociedad actual.

C. Quimica orgéanica.

— Propiedades fisicas y quimicas generales de los compuestos organicos a partir de las
estructuras quimicas de sus grupos funcionales: generalidades en las diferentes series
homologas y aplicaciones en el mundo real.

e Caracteristicas del &tomo de carbono. Enlaces sencillos, dobles y triples. Grupo funcional
y serie homologa.

e Propiedades fisicas y quimicas generales de los hidrocarburos, los compuestos
oxigenados y los nitrogenados

— Estudio de las reglas de las IUPAC para formular y nombrar correctamente algunos compuestos
organicos mono y polifuncionales (hidrocarburos, compuestos oxigenados y compuestos
nitrogenados).

D. Cinemética.

— Empleo del razonamiento l6gico-matematico y la experimentacion para justificar la necesidad
de definir un sistema de referencia y de interpretar y describir las variables cinematicas en
funcién del tiempo en los distintos movimientos que puede tener un objeto, con o sin fuerzas
externas: resolucion de situaciones reales relacionadas con la fisica y el entorno cotidiano.

e Variables cineméticas: posicion, desplazamiento, velocidad media e instantanea,
aceleracion, componentes intrinsecas de la aceleracion. Caracter vectorial de estas
maghnitudes.

— Clasificacion de los movimientos y analisis de las variables que influyen en un movimiento
rectilineo y circular: magnitudes y unidades empleadas. Movimientos cotidianos que presentan
estos tipos de trayectoria.
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e Clasificacion de los movimientos en funcion del tipo de trayectoria y de las composiciones
intrinsecas de la aceleracion.

¢ Estudioy elaboracion de graficas de movimientos a partir de observaciones experimentales
y/o simulaciones interactivas.

e Estudio de los movimientos rectilineo y uniforme, rectilineo uniformemente acelerado,
circular uniforme y circular uniformemente acelerado.

— Relacién de la trayectoria de un movimiento compuesto con las magnitudes que lo describen,
exponiendo argumentos de forma razonada y elaborando hipétesis que puedan ser
comprobadas mediante la experimentacion y el razonamiento cientifico.
¢ Relatividad de Galileo.

e Composicién de movimientos: tiro horizontal y tiro oblicuo.
E. Estaticay dindmica.

— Prediccion, a partir de la composicion vectorial, del comportamiento estatico o dinamico de una
particula y un solido rigido bajo la accién de un par de fuerzas.

e Composicion vectorial de un sistema de fuerzas. Fuerza resultante.

e La fuerza peso y la fuerza normal. Centro de gravedad de los cuerpos. La fuerza de
rozamiento. La fuerza tension. Determinacion experimental de fuerzas en relacion con sus
efectos.

La fuerza elastica. Ley de Hooke.

La fuerza centripeta. Dindmica del movimiento circular.

Leyes de Newton de la dindmica. Condiciones de equilibrio de traslacion.

Concepto de solido rigido. Momentos y pares de fuerzas. Condiciones de equilibrio de
rotacion.

— Interpretacion de las leyes de la dinamica en términos de magnitudes como el momento lineal

y el impulso mecénico: aplicaciones en el mundo real.

¢ Momento lineal e impulso mecéanico. Relacién entre ambas magnitudes. Conservacion del

momento lineal.

e Reformulacion de las leyes de la dindmica en funcién del concepto de momento linea